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CONSTAT

OBJECTIFS

DIAGNOSTIC

MEMENTO

1. La correction phonétique

1.1. Qu’est-ce que la phonétique ?

1.2. Comparaison des deux langues au niveau des son
1.3. Le rythme et I'intonation dans la langue franaise
1.4. Les erreurs liées aux liaisons et aux enchainents

2. L'enseignement/ apprentissage du vocabulaire
2.1. Pourquoi I'enseignement du vocabulaire ?

2.2. Qu'est-ce qu'apprendre le vocabulaire ?

2.3. Quel vocabulaire enseigner ?

2.4. Qu'est-ce que le lexique ?

2.5. Qu’est-ce que le vocabulaire ?

2.6. L'orthographe lexicale

2.7. Enseigner le vocabulaire en contexte

2.8. Quelques pistes d’exploitation du vocabulaire

3. L'enseignement/apprentissage de la grammaire
3.1. Définition

3.2. La structure de la phrase

3.3. La ponctuation

3.4. Ladjectif qualificatif

3.5. Le genre et le nombre

3.6. Les noms propres et les noms communs

3.7. Les noms propres
3.8. Les articles

3.9. Les démonstratifs
3.10. Les possessifs
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3.11. La négation

3.13. L'orthographe grammaticale

4. La lecture et la production écrite
4.1. Qu’est-ce que lire ?

4.2. Importance de la lecture

4.3. Types de textes et caractéristiques
4.4. Types de lecture

4.5. Qu’est-ce que la production écrite ?
4.6. Importance de la production écrite
4.7. Types de production écrite

4.8. Méthodologies de I'enseignement de la lecturdistorique

5. Compréhension et production orales

5.1. Qu’est-ce que la compréhension orale ?

5.2. Importance de la compréhension orale

5.2. Importance de la compréhension orale

5.3. Différents types d’écoute

5.4. Les supports de la compréhension orale

5.6. Qu’est-ce que la production orale ?

5.7. Composantes de la compétence de communicatmnale
5.8. Contexte de la production orale

5.9. Les supports de la production orale

DEMARCHE METHODOLOGIQUE

1. Démarche méthodologique de correction phonétique
1.1. La sensibilisation

1.2. La discrimination

1.3. La production

2. Démarche méthodologique d’une lecon de vocabulai

2.1. Prealable
2.2. Les étapes d’'une lecon de vocabulaire

3. Démarche méthodologique d’'une lecon de grammaire
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4. Démarche méthodologique de la lecture-écriture

5. Démarche méthodologique de la lecture et la prodtion écrite

5.1. La lecture

5.2. La production écrite

6. Démarche méthodologique de compréhension et proction orales
6.1. Lecon de compréhension orale

6.2. Lecon de production orale

7. Méthodologie de I'enseignement des activités liggies
7.1. Objectifs

7.2 Etapes méthodologiques de I'enseignement desx
7.3.Etapes méthodologiques de I'enseignement des poeprmsmptines et chants

CONCEVOIR DES ACTIVITES POUR LES ELEVES

1. Correction phonétique

2. Vocabulaire

2.2. Lantonymie

2.3. Lhomonymie
2.4. La paronymie
2.5. Le champ lexical
2.6. La dérivation

3. Grammaire

3.1. La structure de la phrase
3.3. L'orthographe grammaticale
4.2. Largumentation

4.3. La lettre

5. Compréhension et production orales
5.1. Le récit
5.3. Largumentation
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Concevoir

CONSTAT

Du point de vue phonétique, les éléves commettest etreurs de prononciation, de rythme,
d’'intonation... qui nuisent souvent a la communicati@t a |'apprentissage de [I'écrit.
L'enseignement/apprentissage d’'une langue, quing@oun besoin de communication, ne saurait

donc se passer d’'une pratique phonétique minimale.

Du point de vue de I'expression et du bagage l&éx&all ans — age minimum de I'éleve de
5°année primaire — I'éléve burundais a un certaireani de maitrise de l'oral et de I'écrit du
kirundi (langue maternelle). Lorsqu’il s’exprimen gent qu’il posseéde un langage clair et coloré
avec des mots et des expressions variés qui néresdupas ou peu de confusion de sens. Par
contre, en francais, langue étrangere, I'expressiencet éleve accuse beaucoup de lacunes
puisqu’apres quatre ans d’apprentissage de cettgidail ne parvient pas encore a communiquer
réellement. En effet, son vocabulaire reste a adespassif ou peu utilisé du fait sans doute dravoi
ete mal appris et, par conséquent, mal assimilécdhus de I'apprentissage, I'éleve a emmagasiné
beaucoup de mots et expressions qui restent sagilavec le risque de tomber rapidement dans
'oubli. Il est donc important d’aborder ce chagitt’étude du vocabulaire en vue de I'enrichir en
adoptant des méthodes susceptibles d’amélioreolapétences linguistiques de I'éleve.

En ce qui concerne I'acquisition de la structuréad@ngue francaise, I'enseignement/apprentissage
de la grammaire se fait de facon implicite au pezndiegré (f et Zannées). Il n’est introduit de
facon explicite qu'a partir de la®Znnée. A ce niveau, les enseignants recourentndéthode
inductive pour faire découvrir les régles de fomatiement de la langue. Cependant, les exercices
proposeés ne sont généralement pas tirés d’actparde mais de phrases hors contexte permettant
uniqguement d’appliquer la régle apprise pour sepiaprier. L'éléve ne conceptualise pas
suffisamment la regle et lorsqu’il passe a I'expi@s (orale ou écrite) il éprouve des difficultés d
divers ordres. En effet, méme si la phrase frapgati<elle du Kirundi ont les mémes constituants,
elles different au niveau de la morphosyntaxe. fldehqui maitrise déja la structure de la phrase du
Kirundi a souvent tendance a formuler des phraskes de modéle déja connu. D’ou la fréquence
des difficultés liées a la structure de la phrada,conjugaison et a I'orthographe grammaticale.

Par rapport a la maitrise de la lecture, on peppaser qu’a la fin du cycle primaire, I'éléve devra
avoir acquis les mécanismes de la lecture courdintetexte facile. Si la compréhension peut étre
encore problématique avec certains textes, il detoat au moins étre en mesure de déchiffrer
n’importe quel écrit. Du reste, cela ne serait@asnant du fait qu’il a appris a lire et a écdens

sa langue maternelle depuis sa scolarisation & Ity 6-7 ans. Malheureusement, force est de
constater que I'éléve en fin de cycle primaire radtnse ni la lecture de sa langue (Kirundi), ni la
lecture en francais qu'il a pourtant commencée ‘eamée. Quand on lui demande de lire, I'éléve
est timide et démarre difficilement sa lecture,rérant les mots avec beaucoup d’hésitations.

Au niveau de la production écrite, le niveau desed est encore plus faible pour plusieurs raisons

- lactivité de production écrite pourtant inscréa programme est rarement abordée comme une
lecon autonome ayant son propre objectif. Les tirtstirs la considéerent comme un simple
exercice d’approfondissement d’'un texte lu. Ram# seux qui I'abordent spécifiquement en
suivant une méthodologie susceptible de condusrélieves a sa maitrise ;

- la correction qui est une étape trés importargel’@pprentissage et qui devrait permettre a
I'éleve d’améliorer ses productions n’est faite ga@s le but d’attribuer une note ;

- les criteres d’évaluation souvent mis en ceuvrdgplupart des instituteurs sont peu objectifs et
découragent les éléves.



Objectifs

Ces difficultés, combinées avec les conditions rdeail pénibles des instituteurs, constituent la
cause majeure de nombreux échecs et déperditions stuffre le systeme d’enseignement
burundais.

Il importe donc de se saisir du probleme en vuprdposer, au niveau pédagogique, des moyens de
remédiation a cette situation peu encourageante.

Le renforcement des compétences a l'oral vise ddjectifs : la compréhension et I'expression
orales.

A l'écoute, I'éleve de %6° c'est-a-dire en fin de cycle, devrait étre capatié comprendre de
courts textes simples (en rapport avec son véctidigm) lus ou enregistrés.

De méme, en expression orale, il devrait étre esuneede saisir toutes les occasions qui lui sont
offertes pour exprimer ses idées et sentimentsyidhekllement ou en interaction. Mais force est de
constater que I'éleéve de-6° est loin d’avoir ce profil. En effet, quand on libse une simple
guestion, il est incapable de répondre, soit pgui&ne comprend pas, soit parce gu'’il n'arrivespa
a formuler la réponse en francais. La situationetgvwencore plus problématique pour lui lorsqu’il
s’agit de réagir aux idées énoncées par d’autreBexprimer les siennes.

Cette situation est due au fait d'une exploitatiorsuffisante de la méthode structuro-
globale/audiovisuelle proposée au niveau des asstrieures. Les classes pléthoriques,
l'insuffisance des documents pédagogiques, latsiuaociolinguistique du pays ou le manque de
bain linguistique... sont loin de favoriser I'expriegsorale.

La réussite de tout apprentissage dépend en gpartle du savoir et du savoir-faire du formateur.
Or, les instituteurs éprouvent de grandes diffesulé interpréter et a exploiter les séquences des
lecons proposées dans les documents didactiquesanesir disposition. Ces difficultés sont
observables lors des visites de classes ou a tiardede leurs fiches de préparation qui laissent
entrevoir des contradictions entre la conceptigotigue effectuée dans les bureaux pédagogiques
et la pratique du terrain. En effet, les institugen’'ont pas la maitrise nécessaire pour formader |
objectifs des lecons, choisir des méthodes ou tquba d’enseignement appropriée et élaborer des
exercices adaptés de renforcement ou d’évaluateosoth action. Les échecs constatés chez les
éleves qui terminent le cycle primaire sont, emdeapartie, imputables a cet état de choses. La
situation est en outre aggravee par les effecléshpriques dans les classes, l'insuffisance de
matériel didactique et d’infrastructures scolairgts, Tous ces problemes appellent I'application de
techniques d’enseignement diversifiees que cetlpn@ose aux éleves-maitres.

OBJECTIFS

Apres avoir exploité ce livret, I'éleve-maitre seegpable de :

élaborer et confectionner des outils lui petargtde relever et de corriger certaines difficulté
d’ordre phonétique afin d’exprimer ses idées efirgentions devant son interlocuteur ;

- repérer les erreurs de prononciation, de rythdietonation, d’enchainement et de liaison
commises par ses éleves et proposer une démartchedoldgique et des exercices appropriés ;

- choisir et appliquer les techniques d’enseignérdena production orale et écrite ;
- déchiffrer un texte ;

- accéder au sens en respectant les phases déicptaom et de méthodologie qui lui sont
proposees.
8



Diagnostic

Le livret est composé de sept parties :

1. Unconstat qui dégage I'état des lieux de I'enseignementipjssage du francais de 134 la
6° année.

2. Une série d’exercices préalablesdignostic

3. Unmémentoqui expose un apport de connaissances aux nivgalitatif et quantitatif.

4. Unedémarche meéthodologiquequi est un ensemble de conseils et d’activitésnpdant de
recourir a une méthodologie et une pédagogie efica

5. Une série @xercices pour les éléves
6. Lecorrigé des exercices proposés.
. Unbilan personnel.

\I

DIAGNOSTIC

Autotest 1 : Indiquez les liaisons obligatoires anterdites dans le texte ci-dessous.
La rentrée

Dans la cour de I'école, les éleves chantent BurlBwdacu. Ensuite, ils entrent en classe et
s’assoient.

Le nouveau maitre entre et dit :
— Bonjour, les enfants. Je m'appelle Gahungu Gérard
— Bonjour, Monsieur — répondent les éléeves.

— Maintenant, je vais faire I'appel. Quand vouseadez votre nom, vous vous levez et vous dites
« Présent, Monsieur » pour les garcons, et « Pi&gglionsieur » pour les filles.

— Bahaga Pascasie.

— Présente, Monsieur.

— Kagabo Michel.

Joseph se leve et dit :

— Michel est absent, il est malade, il a trés maltéte.
— Vous irez lui rendre visite ce soir.

Autotest 2 : Répondez par vrai ou faux.

VRAI FAUX

1. Les homographes sont des homonymes qui s’étrikeeta méme faco
mais qui ont des sens différents.

=

2. Le vocabulaire gu’il faut apprendre est celubguencontre souvent gn
communication.

3. Le vocabulaire a proposer aux apprenants esi deht ils ont besoin
pour s’exprimer.




Diagnostic

4. Le vocabulaire a proposer aux apprenants esit @el est constitué par
le frangais fondamental.

5. Les homonymes sont des jeux de vocabulaire.

7. Les mots de méme famille forment un sous-ensedhibkchamp lexical.

6. Les mots vocabulaire et lexique sont des syn@sym

8. L'orthographe lexicale est aussi appelée ortiglge grammaire.

9. Les mots synonymes doivent avoir un sens ideatigans aucune
nuance.

Autotest 3 : Réponds par oui ou non.

Oul NON

1. Une phrase est toujours constituée d'un GS, @\uret d’'un GC.

2. Le radical d'un verbe est la partie qui variefemction du mode, d
temps et de la personne.

S—

3. Le sujet d’'un verbe est toujours un GN.

4. La terminaison est la partie invariable de larfe verbale.

5. Les verbes d’état sont tantbt construits ave€Q@bD, tantbt avec un
COl, tant6t avec un attribut du sujet.

6. Pour conjuguer les verbes de mouvement a unstesopposé, on
utilise I'auxiliaire avoir.

7. Dans un discours direct, les paroles sont fidel rapportées.

—F

8. La concordance des temps concerne les proptsipoincipales e
subordonnées.

9. Les verbes intransitifs se construisent sangp&&ment d’objet.

10. Seule la conjugaison des verbes transitifs ctlirepermet la
transformation de la voix active a la voix passveice-versa.

11. Le verbealler se construit avec un complément circonstanciel
facultatif.

12. Les pronomsnety ne désignent jamais des étres animés.

13. Les signes de ponctuation sont porteurs de sens

14. Placé avant ou aprés le nom, I'adjectif quadiff garde le mém
sens.

D
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Diagnostic

Autotest 4 : Lisez attentivement le texte propos@uis répondez aux questions.

Un homme avait deux fils, Ntimba et Gahinda qunssétre jumeaux, se ressemblaient comme deux
gouttes d'eau.

lls étaient trés beaux, ils s’aimaient et on nevtegit jamais I'un sans 'autre.

Les deux fréres étaient encore jeunes quand undreemporta leurs parents avec tous leurs biens.
lls partirent ensemble chercher du travail au loin.

Le hasard les fit frapper chez le vieil homme ou@itaconnu leur pere.

Il les accueillit chez lui et se prit d’affectiomyr eux. Il n’avait point de fils mais seulemeneun
fille.

Bientdt, il voulut la donner a I'un des deux orphsl

Ces derniers étaient tous les deux sensibles aaxtae la jeune fille qui, de son c6té, ne davai
comment choisir entre deux garcons aussi semblal@egisage et d’esprit. Finalement, le vieil
homme prit I'ainé pour gendre.

Ntimba, tout a son nouveau bonheur négligea les lie sang et délaissa Gahinda.

Celui-ci souffrit beaucoup de son isolement. Unimat'y tenant plus, Gahinda quitta la maison.
Longtemps, il alla droit devant lui jusqu’au momentil rencontra un fleuve gu’il ne put traverser.
Il s’assit sur la rive et, pensant a son mauvais senourut de douleur. Il fut transformé en peer

Quand son frére s’apercut de sa disparition, ilinet se reprocha son égoisme. Il partit et alla
sa recherche ; il parvint au bord de la riviere.

Epuisé, il s’assit par terre, a coté de la pieortre laquelle il s’appuya. Il fut changé en arbre.

Sa femme partit a son tour sur ses traces. Eligsitta se trainer jusqu’au pied de cet arbre ; elle
pleura jusqu’a en mourir en pensant a son marne &l transformée en une plante grimpante qui
s’enroula autour du tronc élance.

Désormais, ces deux plantes représentent un aradaitp

Tiré et adapté deour apprendre le francaj$® année,
livre de I'éleve, Bujumbura, BER, 2005, p. 157

1. Proposez un titre a ce texte.

2. Proposez des questions de compréhension dgtee te

3. Repérez un passage de ce texte pour traitgthime et lee muets.

11



Diagnostic

Autotest 5 : Choisissez la bonne réponse.
1. En apprentissage de la compréhension oralgettbest de :
a. faire comprendre le document écrit dans les dnesgdétails.
b. faire resumer le document écoute.
c. faire restituer le document écouté.
2. En compréhension orale, il faut que les éleves :
a. travaillent avec le texte sous les yeux.
b. travaillent sans texte.
c. lisent le texte avant I'écoute.
3. Quand un éléve donne une réponse fausse :
a. l'instituteur lui fait des reproches avant dendaeder aux autres de le corriger.
b. l'instituteur 'amene a s’auto-corriger avantadimander I'intervention d’un autre éléve.
c. l'instituteur n’intervient pas.
4. En apprentissage de la production orale, I'dlfjest d’apprendre a :
a. réciter un texte appris.
b. s’exprimer sans faire d’erreur.
c. s’exprimer en situation de communication.
5. En classe, les éleves doivent :
a. dialoguer entre eux et avec l'instituteur.
b. dialoguer seulement avec l'instituteur.
c. dialoguer uniqguement entre eux.
6. En séance de production orale, I'instituteuléya
a. seulement le sens du message produit.
b. le sens, la correction du langage et I'attitdddocuteur.
C. uniguement les gestes et les mimiques qui acagngnt la communication.

A PROPOS DU DIAGNOSTIC

» Sivous n'avez fait aucune erreur ou tres pa)ligez les séquences pour renforcer les acquis.

» Si vous avez une bonne réponse sur deux, lisezdquences et tentez de mieux comprendre
guelles sont les principales difficultés.

» Sivous avez beaucoup de mauvaises réponsdsgzedttentivement toutes les séquences.

12



Mémento

MEMENTO

1. La correction phonétique

1.1. Qu’est-ce que la phonétique ?

Selon une étude de Queen’s University at Kings¢da,phonétique est I'étude scientifique des sons
du langage. Elle exclut des sons non langagiemutiopar les étres humains, comme les toux, les
raclements de gorge..., méme s’ils servent parfa@emmuniquer. Elle exclut aussi les sons non-
humains 3.

D’aprés cette étude, la phonétique se divise eés damaines :

- la phonétique articulatoire, qui s’occupe de I'activité des cordes vocales)Jadbouche, etc.,
c’est-a-dire, de tout ce qui rende possible lalearo

- laphonétique acoustique qui examine les caractéristiques d’émission des slu langage. Par
exemple, le son [s] en francais a une fréquence glkvée (tonalité aigué, comme daog que
le son [] (tonalité grave, comme dankoy ;
- la phonétique auditive qui étudie les phénoménes de perception desdwomsngage par les
étres humains et nous permet de saisir une sydledeEntuée, sa durée et son intensité.
En phonétique, ce n’est pas I'orthographe qui irfganais la prononciation. Il existe une facon de
représenter les sons. Pour cela, on se sert deghbdet Phonétique International (API). Dans cet
alphabet, chaque son est représenté par un symbakl permet de représenter tous les sons
possibles sans tenir compte de leur graphie :

» Ex.: [t] :attente, éteindre, thé
[s] : sot, assurance, descente, attention

Quand on se sert de 'API pour représenter lesgroiations, on les entoure par des crochets ([ ]).
Ainsi, le motveause transcrit en API [vo]. Il est possible de faile la phonétique en opposant
deux langues pour saisir leurs différences et lmgsemblances.

Nous allons comparer la phonétique du kirundi &eahh francais au niveau des sons, du rythme et
de l'intonation puis nous évoquerons les liaisdrisgenchainements en francais.

1.2. Comparaison des deux langues au niveau des son
1.2.1. Difficultés rencontrées

La plupart des erreurs de prononciations commiaes$eg éleves burundais en francais résultent du
fait que les deux langues utilisent des systemesgiilques qui, malgré quelques ressemblances,
sont trés différents ; en témoigne le tableau suhauquel vous pourrez vous reporter dans la suite
du cours.

! Tiré du site http://post.queensu.ca/lessardg/¢@iBéchap2.htm.
2 Extrait et adapté dees techniques d’apprentissadgujumbura, BER, février 1985, pp. 8-10.
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API Kirundi Francais
Graphie(s) Exemples Graphie(s) Exemples
Voyelles [1] I ivi, ikibira Y lit, Tle, hair, analge
[y] — — u, 0, ué, e jupe, flate, aigué, edmes
[u] U umuntu ou, od, ou poupée, godlter, ou
[e] E ewe, ego e, er, ez, ai, edebé, chanter, chez, jai
et des, et
(€] — — e, é, er, et, er, el,mere, Raphaél, verbe
ai, ei rejet, sel, lait, pleine
(2] — — eu, ceu, el bleu, ceufs, jeline
[O] — — e aimablement
[ce] — — eu, ceu heure, ceuf
[0] O ingo, inkono o, au, eau, 6 repos, saut, peaudt
[7] — — 0, au orgueil, Paul
[a] A abana a aa mardi, gateau, la
[7] — — a pate
Voyelles [€] — — in, im, ain, aim,| indifférent, impoli, nain,
nasales ein, eim, yn, ym, faim, plein, larynx,
en sympathique,
chiendent
[ce] — — un, um, eun un, parfum, (&) jeGn
[] — — on, om pont, ombre
[a) — — an, am, en, em,enfant, champion, vent,
aon temps, paon
semi- [l Y Yakobo i + voy, il, ill,| sien, portail, famille
voyelles voy. +Y,y noyau, envoyer, yeux
[4] — — i + voy. puits, nuage, nuée
[w] W iwacu ou + voy, oi] oui, foire, loin
oin
Consonnes | [p] P ipampa p, pp pére, appétit
[b] (m)b imbere, imbo b, bb robe, abbé
[m] M amata m, mm mot, homme
[f] F ifuku f, ff, ph farine, effacer, photo
[V] Vv amavuta v, w, f venir, wagon, neufans
[pf] Pf impfizi

14



Mémento

[t] T ibati t, th, d tissu, latte, thé, grand-
“loncle

[d] D data d, dd, dh dot, addition, adhérer

[n] N inanasi n, nn notice, annuel

[s] S sabina S, SS, C, ¢, SC, Segu, de.ssin,.cirage, facon,

X, Z scie, nation, six, quartz

[z] Z izuru Z,S, X zéro, rose, Xavier

[ts] Ts umushatsi — —

[1] — — I, 1l lire, ballon

[r] R itara — —

1] Sh ishure ch, sch, sh chat, schéma, short

[C]] J ijambo Lg+ti e joli, girafe, pigeon

[n] Ny inyoni gn gagner

[D] Ng ingoma — —

[c] c icumu — —

[0] G ikigori g, gu, c, X gateau, guitare, second,
examen

[K] K ikawa c, cc, cu, g, qu,café, acces, cuelllir, coq,

cqu, k, ch, x queue, grecque, Kilo,

technique, taxi

[h] H amahanga — —

[R] — — r, rr, rh route, arranger, rhume

Lorsqu'il y a des difficultés a prononcer un motjaal on fait face, il faut recourir au dictionnaire
pour veérifier sa transcription en API.

» Ex.: Le motgageurese prononce [G§¥R] au lieu de [ggeR].

Nous allons étudier successivement : les voyeldsssemi-voyelles, les consonnes et les groupes
consonantiques.

* Lesvoyelles

Alors que le kirundi n’utilise que cinq voyellesates, le francais en utilise seize dont douze srale
et quatre nasales. De la naissent des difficuttée® erreurs de prononciation, notamment, I'éléve
burundais aura tendance a dénasaliser tous les ls@msrésulte souvent des confusions pouvant
altérer les sens du message. Une voyelle est cile rsqu’elle est uniqguement émise par la
bouche. Elle est dite nasale lorsqu’elle est émégda bouche mais aussi par le nez.

» Ex.: beauau lieu debon; maisau lieu demain; chat au lieu dechant; Paul est assis a
c6té du potwu lieu dePaul est assis a coté du pont
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De plus, certaines voyelles existent dans les tengues mais se lisent differemment ; c’est le cas
de u qui se lit [u] en kirundi et [y] en francais. Corarnte son [y] n’existe pas en kirundi, I'éléve
aura tendance a le rapprocher du son le plus preetsui, dans la communication, crée des erreurs
pouvant nuire au sens.

Z Nous vous

invitons a
chercher d'autres
exemples !

» Ex.: roueau lieu daue; oubisau lieu debus
Il existe aussi en francais des voyelles, ditesé&s, ouvertes ou moyennes, que I'on ne retrouve
pas en kirundi. La mauvaise prononciation de cews swée des erreurs pouvant entrainer des
modifications de sens. Ainsi, un écolier lpaix au lieu depeu; lait au lieu dde ; saitau lieu dese

* Les semi-voyelles
Le kirundi ne comporte pas de semi-voyelles cordgraént au francais qui en compte trois.

» Ex.: [j] danspied feuille, alil... ; [w] dansroi, oui... ; [4] danslui, puits... g
Nous vous

invitons a
chercher d’autres

* Les consonnes exemples !

Certaines graphies du francais n’existent pas amdi; il s’agit deq, x etl. D’ailleurs, cette
derniere n'a aucune correspondante phonétiquerandij elle est généralement remplacée par le
son [r]. Ainsi, un éleve lirait au lieu ddit, rare au lieu dd’art ou prix au lieu depli. De plus, en
kirundi, un son correspond a une seule graphie gjolen francais un son peut en avoir plusieurs :

» Ex. :[K] : cahier, quatre, kilo, acquisition... []]: schéma,chemise..
[s] saison, clas, legon, sde, six, attertion... [f] : fait, efface,phrase.. Z Nous
[z] :onze, rose, dkiéme... []] : jupe, pgeon,girafe... vous invitons &
d’autres
exemples !

 Les groupes consonantiques

Etant donné que certains groupes consonantiquesteet pas en kirundi, leur lecture en francais
se fait avec difficulté ; I'éléve a tendance aggisune voyelle d’appui entre les consonnes.

» Ex.: insitallation au lieu dinstallation; piné au lieu depneu; sitation au lieu destation;
pilumeau lieu deglume..
Z Nous vous

1.3. Le rythme et l'intonation dans la langue franaise invitons a
chercher d’autres
exemples !

1.3.1. Le rythme, le groupe rythmique et 'accemique

Le rythme de la phrase francaiseest généralement créé par la place de I'accemjuedq’) qui
frappe la derniére syllabe prononcée d’'un groupmais appelé groupe rythmique (/).

» Ex.: Lasemaine derare / Jean est allé au marél pour acheter deuxogs.
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Nous avons dans cette phrase trois accents tonguessurderniére un surmarché
et un surcoqs—, ainsi que trois groupes rythmiques qui vienragmés chacun de ces
mots.

Un groupe rythmique est un ensemble de syllabes qui constitue une® ulgtsens et dont la
derniere est porteuse de l'accent tonique. Pour aamemunication efficace (compréhension et
production) un groupe rythmique ne devrait pas sggasept syllabes.

L’ accent toniqueest I'accent normal du francais lorsqu’on parlessémotion, sans affection, sans
insistance. Bien qu'il soit appelé accent toniguee marque par un allongement de la syllabe (en
général, la syllabe accentuée est deux fois phuie que les autres).

L'accent tonique est toujours placé sur la derniengelle prononcée.
» Ex.: Paris, administrabn, immensi, chocoét.

Quand un mot se termine par@muet, 'accent tonique porte sur la voyelle quptécede.
» Ex.: aime,entre, table, quatre, prennent.

Le efinal est accentué dans le seul cas du prononomeete.
» Ex.: Prendsle! Mangete ! Donnele!

En définitive, le non respect du rythme conduiha déformation du message. Ainsi, les erreurs les
plus récurrentes liées au rythme sont notammetrodeordres :

1. Oubli d'une lettre.
» Ex.: Ilvaa# école demaiau lieu ddl va a I'école demain

2. Ajout d’une voyelle ou d’'une syllabe accentuée.

» Ex.: lls adorent la vie— En allongeant démesurément la prononciation dgllabedo,
on met I'accent sur la derniere voyelle et le dgame syllabique normalement qui
devrait étrea/dorentdevienta/do/rent

3. Ajout d’un phoneme y compris les liaisons.

» Ex.: Il esttrop peti. = En prononcgant lefinal. g Nous vous
. . _ Vitons A
Il va & Pars. — En prononcant lefinal. cherehor d'autres
exemples !

1.3.2. L'intonation

SelonLe point sur la phonétiqué’intonation est le mouvement mélodique d’'unegse, c'est-a-
dire, les montées et les descentes de la voix petalaroduction d’'un énonce.

En francais, I'intonation a trois fonctions :

- Fonction distinctive : elle permet, en I'absence des marques syntaxigleeslistinguer, par
exemple, une phrase déclarative d'une phrase agative ou impérative Ainsi, selon
l'intonation un méme énonceé peut étre déclarati€rrogatif ou exclamatif.

» Ex.: Tuviens— énoncé déclaratif
Tu viens 7~ énoncé interrogatif
Tu viens = énoncé exclamatif

- Fonction démarcative :elle consiste a marquer une frontiere entre despgs rythmiques. Le
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changement de frontiére entre les groupes rythmigaeporteur de sens.

» Ex.: Jean, Jacques, Paul et Henri sont venus. ¢
Jean-Jacques, Paul et Henri sont venus.
Jean-Jacques et Paul-Henri sont venus.

- Fonction expressive :elle appartient au niveau du subjectif. Elle tiades émotions, les
intentions, les attitudes du locuteur. Ainsi un r® peut exprimer des sens différents selon
l'intention du locuteur et du contexte communicatif

» Ex.:  Tuviens samedi ? Y
Tu rentres aujourd’hui ? 2
Cette interrogation peut étre une demande de ooafion, un reproche ou Nous
i . , L, vous invitons
une expression de l'incrédulité. a chercher
d’autres
exemples !

1.3.3. Les erreurs d'intonation

Le systeme phonétique francais ne connait pasrdeldéos que le kirundi est une langue a tons. De
la naissent des difficultés et des confusions qlioral peuvent altérer le sens du message. Par
rapport a I'intonation, trois cas d’erreurs sonsgibles.

1. Lerreur d’'intonation par rapport a la fonctidistinctive.

» Ex.: Un énoncé interrogatif a la place d'un éreaclamatif Tu pars ?au lieu deTu
pars !

2. L'éleve ne marque pas les frontiéres des groopkemiques.
» Ex.: Tuvas/ bien/ madamea? lieu defu vas bien / madame ? ¢}

3. L'éleve donne une autre fonction expressivgallausie, par exemple, a la place de la surprise.

2 Nous

vous invitons
., .. - a chercher
1.4. Les erreurs liées aux liaisons et aux enchaments d'autres

exemples !

» Ex.: Ilaeu 10 sur 10 en frangais* Surprise ou jalousie perceptible a I'oral.

A Toutes ces erreurs peuvent se produire ensemble.

On parle de liaison lorsqu’une consonne écrite pmoncée se lie a la voyelle initiale du mot
suivant pour former une nouvelle syllabe.

» Ex.: grand jarbre[gR&taRbR]

Les lenfantglezafa]
A Toute consonne finale non prononcée n’entrainéggaément une liaison. Z Nous
Il existe des liaisons obligatoires, interditegagultatives. vous invitons

a chercher
d’autres
exemples !

» Liaisons obligatoires
Elles marquent une relation étroite entre les rantsontact et se retrouvent généralement :
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- entre un nom et son déterminades étoiles; ceslécoles, de bonsamis..

- devant urh muet initial :de beauxhabits; un vieil lhomme de belleshistoires; desherbes..

- entre un verbe et son pronom sujebus avez du retard ilsl /écrivent de belles lettres

- dans certaines expressions figées : a toliheure ; touta coup ; touta fait...

- avec des conjonctions, des prépositions ou desrles monosyllabigyeserﬂattente; quantia
eux; quandil ; tres élevé..

- avec le verbe auxiliairétre: il estlen congé

Souvent la consonne liée change de nataet x deviennent ; d devientt (par exemple : quand
reviendra se prononce [katil]).

* Les liaisons interdites
Les liaisons sont interdites a la frontiere de dguupes rythmiques et syntaxiques importants :

- entre un groupe nominal et un groupe verles éleves # attendent...

- entre un nom et un adjectif postpose :étudiant # intelligentun enfant # américain.

- devant urh aspiré ce sont des # hérgsles # huttesdes # handicapésdes # hurlements
- apres le pronom personnel dans une inversmt-ils # averti leurs parents ?

- apres les noms proprekouis # éléve la voix.

- apres l'adverbe interrogattbmbien: Combien # en voulez-vous ?

- dans certaines expressions figéeez # a nezmort # ou vif..

- avec les conjonctiorst etou : du vin # ou du lait ? bon # et sage...

* Les liaisons facultatives

Elles dépendent du niveau de langue et de la gitude communication : en situation familiére ou
informelle, on supprime certaines liaisons quidetours officiel, sont indispensables :

» Ex.: Je vaisécrire peut aussi se dikke vais # écrire

* Les enchainements

Dans un groupe rythmique, la voix ne s’arréte pasedes mots. Lorsqu’on prononce la consonne
finale d’'un mot avec la voyelle du mot qui suit éavformation d’'une nouvelle syllabe), on parle
d’enchainement consonantique.

» Ex.: Il habite a Muramvya.
Elle habite a Muramvya.
Lorsque deux voyelles qui se suivent forment unidesgyllabe, on parle d’enchainement vocalique.
» EXx.: Tu asun vélo?
J'ai une amie.
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2. L'enseignement / apprentissage du vocabulaire

2.1. Pourquoi I'enseignement du vocabulaire ?

Limportance de I'enseignement du vocabulaire d’uaegue n’est plus a démontrer. En effet,
comme le dit si bien I&uide pratique du maitre« Le mot est le support de I'idée et sans mot,
point d'idée. Plus on connait de mots, plus on geuneéttre d’idées. Connaitre une langue, c’est
avoir a sa disposition un tres grand nombre deilpittss de dire la méme chose. C’est aussi
interpréter le monde avec le plus en plus de goétisn sachant choisir le terme juste »

Il importe donc de donner aux éléves la possibdigprimer une méme réalité avec des énoncés
différents (paraphrase) et en les entrainant &ertildans des situations de communication variées,
le mot juste et ses synonymes.

Certains verbes peuvent étre synonymes dans uextergt ne pas I'étre dans un autre. En voici
guelques exemples :

a.lancer et envoyer

Je peux dire Marc lance le ballon a son frer@u Marc envoiele ballon & son fréreMais je ne
peux pas dire Marc lanceun cadeau a son freourMarc envoieun cadeau a son frere.

b. ramperetprogresser

Je peux dire Pour se déplacer, le baampeou Pour se déplacer, le bgarogressesur son ventre
Mais je ne peux pas direJean progressedevant ses supérieurs pour avoir des faveuusr
signifier queJeanrampedevant ses supérieurs pour avoir des faveurs.

c. renvoyeret congédier

Je peux dire Kaguru a renvoyétous les mauvais éléves Kaguru a congédiétous les mauvais
éléves.Mais je ne peux pas direkaguru a congédiéle paquet a son expéditedans le sens de
Kagurua renvoyde paquet a son expéditeur.

2.2. Qu’est-ce qu’'apprendre le vocabulaire ?

Selon leGuide pratigue du maitre « Apprendre le vocabulaire c’est, d’'une part, repdre a
connaitre les relations entre les mots et les chasest-a-dire, étre capable de désigner les bjet
ou les notions. C’est aussi prendre consciencealasons que les mots peuvent avoir entre eux :
synonyme, antonymes, homonymes, paronymes, matesgér C’est enfin apprendre a utiliser les
mots en s’adaptant aux circonstances (registrdargpie) et selon le contexte ou la situation de
communication donnée (exposé, conversation, rémact) >

On distingue trois registres/niveaux de langueretgstre familier, le registre courant et le régis
soutenu :

» Le registre familier

Il est utilisé entre proches, c’est-a-dire, entegspnnes appartenant a une méme communauté
sociale. Il suppose, en principe, I'absence de lieat hiérarchique rigide entre les interlocuteurs.
Les mots familiers ne peuvent étre utilisés quentersonnes qui entretiennent des relations de

% Guide pratique du maitrd®aris, EDICEF, 1993, p. 293.
* Ibidem p. 290.
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camaraderie ou qui sont égaux (membres de la fgnathis, camarades de classe, collegues de
travail...).

» Ex.: Banuma et Bamire n’ont rien mangé depuis ce misirse demandent ou ils peuvent
trouver de quoi calmer leur faim.

Banuma : « Et si on allait prendre quelques épis rdais dans ce champ ? ».
Bamire : « Je n'ai pas envie de me faire pincer fmpropriétaire. Il veille tout le
temps et pourrait nous surprendre ».

Ce registre utilise :

1.

Des phrases asyntaxiques/clivées, c’est-a-guene respectent pas les regles de la grammaire
écrite.
» Ex.: Bizimana, son frere, il garde les vaches.
Pour :Le frére de Bizimana garde les vaches.
Gahungu, sa petite sceur, elle plante des arbres.

Pour :La petite sceur de Gahungu plante des arbres.

. Des phrases elliptiques (avec omissions deinsrééments).

» Ex.: Gahuna joue au football, Magume au ping-pong etiléa@ cache-cache— ellipse
du verbe

A I'école, les éléves apprennent des lecons, feriagropreté et travaillent dans le
jardin scolaire.— ellipse du sujet

. Des pléonasmes (répétition des mots dont leestridentique).

» Ex.: Dans cette forét, les arbres sont pleins de friies enfants montent en haut pour les
cueillir ; aprés ils descendent en bas et se ragale

. Des élisions non obligatoires (suppression deolgelle finale d’'un mot devant un autre mot

commencant par une voyelle) marquées par une apbstr
» Ex.: Tasfini?

Pour :Tu as fini ? As-tu fini ? Est-ce que tu as fini ?
Tesla?

Pour :Tues la ? Es-tu la ? Est-ce que tues la ?

. La forme interrogative directe (sans mot intgatd ni inversion).

» Ex.: Tu peux appeler Ndugu ?
Pour :Peux-tu appeler Ndugu ? Est-ce que tu peux appadegu ?

. Un vocabulaire familier, parfois chargé de nemnaffectives ou sociales.

» Ex.: Mon chou, écoute bien ce que je te dis : tu detreagiller fort, respecter les autres
ainsi que leurs biens, étre juste et éviter toujaepeut te faire perdre du crédit et
déshonorer ta famille.

. La suppression dedans la négation.

» Ex.: Je sais pas qui a pris mes affaires.

. Le pronom sujetn a la place deous

» Ex.: Lundi dernier, je suis allé voir mon oncle qui hab& Cankuzo. On a passé de bons
moments ensemble.
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* Le registre courant

Les mots courants appartiennent au langage dectypenercial et administratif. C’est un langage
correct tant du point de vue lexical que syntaxigileconvient bien pour la communication
impersonnelle et implique une distance entre lésrlocuteurs. C'est le discours de 'homme
politique, du journaliste, de I'enseignant et deveés...

» Ex.: Sur ordre du commissaire général, la Police a a¥rigt bandit qui a volé avant-hier
chez le commercant Makuta.

 Le registre soutenu

Le registre soutenu ou soigné est un langage relobet surveillé. C’est un langage par excellence
de littérature qui utilise des phrases souvent esgavec respect méticuleux de la syntaxe. Ce
registre est le moins utilisé aujourd’hui. On lér@ave principalement dans des écrits et surtout
dans les ouvrages anciens.

» EX.: Le directeur des douanes a été appréhendé parllegppour avoir tenté de voler en
falsifiant certains documents. 2
Nous vous
) . invitons a
2.3. Quel vocabulaire enseigner ? chercher d'autres
exemples !

Généralement, le vocabulaire que I'on propose daxeé est en corrélation directe avec leurs
besoins d’expression (socioculturels et professts)nll est concret ou abstrait au niveau cognitif
des bénéficiaires.

Au Burundi, les mots a faire apprendre ne sont qmsus. Ceci est d’autant plus vrai que les

programmes et les manuels scolaires n'ont pasdempte d’'une quelconque étude préalable qui

aurait défini, pour chaque niveau d’enseignememtndture et le nombre de mots a enseigner.
Cependant, I'école primaire burundaise proposeapplentissage des éleves un vocabulaire en
rapport avec leurs besoins d’expression. Les thgrdgagogiques utilisés dans les manuels tiennent
comptent du milieu environnant de I'éleve, maissaugans une certaine mesure, du milieu éloigné
pour une ouverture nécessaire au monde extérieur.

Il est donc demandé a l'instituteur de ne pas stécale cet esprit dans le choix des mots a faire
apprendre, les exemples qu'il aura a donner eXegcices a proposer aux éleves.

2.4. Qu’est-ce que le lexique ?

Le lexique est défini dans fBuide pour le maitreomme « I'ensemble de tous les mots qui sont a
la disposition d’un individu (lexique individueluad’'une communauté (lexique global du francais :
tous les mots dont disposent les francophories) »

® Ibidem p. 290.
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2.5. Qu’est-ce que le vocabulaire ?

Le vocabulaire, quant & lui, est défini comme rdemble des mots effectivement employés par un
individu dans un discours oral ou écfit »

On parle des lors duocabulaire passifet duvocabulaire actif. Le vocabulaire passifest celui
gu'un locuteur comprend bien en réception, maisl quutilise presque jamais, alors que
vocabulaire actif est celui dont il se sert quotidiennement dardideours oral ou écrit ; ou gu'l
réemploie spontanément apres I'apprentissage.

Le vocabulaire actif d'un individu change avec @&mps : selon les différentes situations de
communication, on apprend des mots nouveaux etutilise.

Notez que le vocabulaire passif est plus densdequecabulaire actif.
2.6. Lorthographe lexicale

Enseigner le vocabulaire, c’est aussi apprendrettiographier les mots. L'orthographe lexicale,
appelée également orthographe d'usage définit lgonfad’écrire les mots du lexique
indépendamment de leur usage dans la phrase extke Chaque mot possede une orthographe
définie. Le stade oral de la langue précédant togjte stade écrit, I'orthographe d’usage est censé
représenter, en signes linguistiques, la pronadociaties mots selon la correspondance lettre-
phoneme.

2.7. Enseigner le vocabulaire en contexte

« Justification

Le sens d’'un mot est toujours défini par son caeteixn effet, « le vocabulaire d’une langue est un

ensemble organisé. Pour cela, il convient de naigenseigner un mot isolément, mais toujours en
4

contexte ».

L. Beheydt, cité par Bogaards, souligne la valaurcdntexte pour la compréhension des mots.
fait remarquer qu'« il est absurde d’apprendre mess hors contexte puisque les mots isolés sont
privés de leur versatilité polysémique et de leaniation sémantique qui sont leurs caractéristiques
fondamentales®> D’autres chercheurs comme K. Haastrup cité, Wisisg par Bogaards, affirment
gue «les mots appris par inférence sont mieuwxnustgarce qu’ils sont insérés dans un réseau
sémantique %

¢ Choix du contexte

Le contexte est constitué par un support significabotivant et incitatif de communication,
construit autour d’'un théme ou puisé dans des detgmroles. Par exemple, le theme de la santé

6 .
Ibidem
" AJOUTER TEXTE DE LA NOTE. JE NE LA TROUVE PAS.
8 AJOUTER TEXTE DE LA NOTE. JE NE LA TROUVE PAS.
9 AJOUTER TEXTE DE LA NOTE. JE NE LA TROUVE PAS.
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donne lieu a I'exploitation du vocabulaire du dongaimédical a partir d’'une visite d’'un centre
hospitalier.

Le support peut étre une image, un texte, un dootimenore, un document authentique, un
évenement vécu ou rapporté, etc.

2.8. Quelques pistes d’exploitation du vocabulaire
* La synonymie
Les synonymes sont des mots ou des expressions agasens identique ou trés proche. lls

peuvent, dans un contexte, étre utilisés I'un pgtautre sans modification majeure du sens. lls
servent a éviter les répétitions et a donner lEgréissements de sens.

» Ex.:  l.mettre/porter : Marie anis une belle robe ; Paylorteun pantalon déchiré.

2. habiter/vivre : Mon onclehabitait la capitale Bujumbura il y a quinze ans.
Aujourd’hui, il vit & la campagne

3. heureux/ravi :Quand il a appris sa réussite, Kanyoni éthigureux Par sa
réussite, il étaitavi.

N.B. : La synonymie varie avec le contexte. |l y auradouwg des contextes ou les deux mots ne
pourront plus étre remplaceés 'un par l'autre.

» Ex.: Dés son arrivée, le maitrerais comme d’habitude sa veste sur un crochet.
Le verbemettrea, dans ce contexte, le sengpbieer.
Je peux dire aussiLuc amistout son argent dans I'habillement.
Ici, le verbemettrea le sens ddépenser
Selon le contexte, le méme mot peut donc avoissgieenymes différents.
A noter également que les mots synonymes appaeti¢noujours a la méme classe grammaticale.

Les sens des mots, méme synonymes dans le ménexteone se recouvrent jamais exactement
'un l'autre : les mots peuvent, en effet, margdes intensités différentes.

» Ex.: Jai quand méme étsurpris d'apprendre I'échec de cette éleve. Ses parenssiau
n’en reviennent pas. lls soétonnéset disent qu’ils n'y comprennent rien.

Monsieur, je suis vraimerdgidéréde vous remettre cette lettre. En la lisant, Ntiba
reste longtemps sans parlstupéfiéd’apprendre sa révocation

Les mots peuvent appartenir a des registres (nyeahffierents : familier (1), courant (2) et souten
(3).
» Ex.: Mes enfants, vous irez a I'école a pied, je n'a gdabagnole(1) aujourd’hui.
Patron, je m’'excuse ; je vais étre en retard caeapmidi : je n'ai pas deoiture (2).

Ce jour-la javais adressé une correspondance a $ikur le Chef du charroi pour
solliciter unveéhicule (3) en vue d’effectuer une mission d’inspection a Ratdont
le rapport devrait étre transmis & monsieur l'inspaur général avant la fin du mois.
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* L’antonymie
Les antonymies sont des mots de sens contraires.
» Ex.: Ciza aprétéson livre de lecture a Kaneza. Le petit frére diieeci I'a déchiré.
Pour le payer, sa mereempruntéde I'argent a sa soceur qui travaille a la banque.
La langue francaise dispose de plusieurs moyensexquimer I'idée de contraire :
- par dérivation, a I'aide de préfixes.
» Ex.: 1.Cet enfant écrit mal : son écriture n’est gasble : elle est complétemeitlisible.

2. Hier, nous avons visité le port de Bujumbura. A rmement-la, certains
travailleurs chargeaientdu café dans un bateau a destination du port deiay en
Tanzanie ; d’autresléchargeaientlu ciment dans un autre bateau en provenance du
port de Mpulungu en Zambie.

- al'aide de couples complémentaires.

» Ex.: Kabuye pleure ; il n'a pas obtenu son certificabf@ssionnel. Kabura le console :
« Cesse de pleurer mon ami, tu sais bien que laegtefaite deréussiteset
d’échecs».
- al'aide de couples réciproques qui s’exprimentuallement.
» Ex.: Pour pouvoir payer les frais de scolarisatie ses enfants, Sunzuendu la maison
gu’il avait achetéel’année précédente.
Z Nous vous

) invitons a chercher
o L’homonymle d’autres exemples !

Deux mots de sens différents qui se prononcentadméme maniére sont homonymiques ou
homophones.

» Ex.: 1.En sa qualité demaire de la ville, lamére de Carine effectuera une mission a
Alger. Elle en profitera pour voir laner Méditerranée.

2.Quand on lui a annonceé la mort de son pere, Paaltdg coeurmeurtri. Ses amis,
venus le réconforter, chantaient emceur.

Les homonymes peuvent s’écrire de la méme marti&rsont des homonymes homographes.

» Ex.: L'année passée, mon oncle a achet&am Aprés quelques jours, celui-ci a subi des
dommages dus a un accident. Mon oncle ne peuteptsré réparercar il n'a pas
d’argent.

* La paronymie
Les paronymes sont des mots qui présentent unembsance plus moins grande par leur forme et
leur prononciation.

» Ex.: 1.Au cours de somllocution, le président a promis d’augmenter labocations
familiales des fonctionnaires.

2. Quand le corbeau crie, on dit qutkoasse son cri est lecroassementQuand la
grenouille crie, on dit qu’elleoasseson cri est leoassement
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» La dérivation
La dérivation est le procédé qui consiste, depaisat de base, a former un nouveau mot soit :

- par addition.

» Ex. :Au travail, ne cherche pas a te faaamer, mais fais ton travail avec amour et respecte
de ceux qui ont besoin de tes services et tu veeagjuelques jours tu te rendras compte que tu
es devenaimablesans que tu aies cherché expressément a I'étre.

- par suppression.
» Ex.: Kamikazi a des douleurs au niveadu coeur Le médecin l'ausculte pour
diagnostiquer une éventuelle maladadiaque
- par préfixation et par suffixation.

» Ex.: Bubi est un enfant naturel. Elle chercheannditre son pére. Elle fait des enquétes
et finit par le trouver. Malheureusement, son paran coeur dur et ne veut pas la
reconnaitre (préfixe).

Cimpaye est un homme qui, d’habitude, n’est game Ce matin, son voisin I'a
injustement injurié. Curieusement, il lui a réporcimement(suffixe).

Les préfixes et les suffixes viennent s’ajoutenamot de base appeladical. Pour comprendre ce
gue sont un préfixe et un suffixe, se reportertableaux 1 et 2 ci-dessous.

Tableau 1 : Les préfixes

Préfixes Sens Exemples de mots Attention aux motsliq
ont l'air davoir un
préfixe

in-, im-, ir-, il-, imm- contraire injuste, impodse, | intérét, imprégner,

irrégulier, illettre,| irritation, illustrer,
immigrer immense

de- contraire déplier, décourager début

re-, ré- de nouveau remettre, réécrire regardendne

Tableau 2 : Les suffixes

Suffixes Sens Exemples de mots

-tion, -ation, -ion, -sion Action punition,  animati,  union,
immersion

-ment, -age, -ade, -ance, -ence  action, résultaedaction campement, nettoyage, noyade,
importance, compétence

-eur, - ateur agent de l'action chauffeur, animate

-ien métier, origine chirurgien, tanzanien

-ier Métier boutiquier

-ier plante ou arbre avocatier, citronnier, baeani

palmier, théier, caféier...

-iste Profession journaliste
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* Le champ lexical

On appelle champ lexical 'ensemble des mots quapportent a une méme réalité. Les mots qui
forment un champ lexical peuvent avoir comme potoimmuns d’étre synonymes ou d’appartenir
a la méme famille, au méme domaine ou a la méniemot

Prenons I'exemple de champ lexical du moérre:

- synonymes :Un pays trop peuplé est parfois un théatre amflits fonciers qui peuvent
dégeénérer en véritablemmbatsentre les gens d’'une méme communaute.

- méme famille Nkamasi est uguerrier qui a de I'expérience, il guerroyéun peu partout dans
le monde.

- méme domainele capitaine Ciza a la mission de surveiller lesnfieres de notre pays. Pour
cela, on lui a fourni dearmeset degnunitions.

- Méme option :Ce matin, la Police s’est introduite dans notre digs pour un contréle de
routine. Mais les habitants ont manifesté beaucdiystilité, ce qui a provoqué des cou

desblessuregde deux cotés.
Nous

Vvous invitons

* Le champ sémantique S’S&ergsher

Le champ sémantique est I'ensemble des différesitgsfications d’un mot dans les différ exemples!
contextes ou il se trouve.

Prenons I'exemple du verteurner'® :
1. Changer d’orientation par un déplacement ciiclgourner autouy.

» Ex.: Ces voleurs, on les avait vus le matourner autour de I'enclos avant de s’y
introduire.

2. Marcher en sens contraiteyrner le dos a quelqu’yn

» Ex.: Gatavu et Mbunde étaient sur cette route en plemversation ; ils venaient a
peine dese tourner le dospour continuer chacun sa route quand l'accident se
produisit

3. Traiter avec meéprigdurner le dos a quelgu’yn

» Ex.: Kagayo naime pas Rubeya ; il le trouve idiot. Qdalui-ci lui parle, illui tourne
souvent le dos.

4. Chercher a séduire, manifester de l'intérét puaiqu’un fourner autour de quelqu’yn
» Ex.: Gahungu ne cesse tlrner autour deGakobwa ; il a beaucoup d’estime pour elle.
5. Examiner une question sous tous les anglesutrmiusementtéurner et retourner une questipn

» Ex.: Pour s’adresser au directeur, les éleves de natmeédoivent décliner leur identité.
Les enseignants le font également, surtout lorigyadnt nouveaux. Les éléves, tout
comme leurs enseignants, n‘aiment pas cette madiaggr de sorte qu’ils ont fini
par latourner en dérision: un éléve ou un enseignant qui emprunte quelqosech
son camarade décline d’abord son identité avantatgenir.

6. Imprimer & quelque chose un mouvement de rotatigour de son axéo(rner la clef dans la
serrure.

10 Cf. Le Petit Larousse illustréParis, Larousse, 2000, p. 1020.
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» EX.: Pour ouvrir cette, porte, on rteurne qu’une seule foika clef dans la serrure

7. Bien formuler un énoncéién tourner ses phrases
» Ex.: Ilaunlangage correct, lourne bien ses phrases
8. Oublier le passé, changer de sujet, d’'occupdtmmner la page

» Ex.: Aujourd’hui, nous connaissons beaucoup de problemess refusons de nous y
enliser et devonwurner la pagepour préparer I'avenir de nos enfants.

3. Lenseignement/apprentissage de la grammaire
3.1. Définition

Le Petit Laroussedéfinit la grammaire comme «un ensemble de regkenétiques,
morphologiques et syntaxiques, écrites et oralemedlangue % ou encore comme « une étude et
une description de ces régles ». Plusieurs auttfisittbns qui se recoupent et se compléetent
désignent la grammaire comme un ensemble de réglepermettent de combiner les unités
linguistiques d’'une langue pour former des phraggéssomposent des énoncés. Selon cette vision
communicative, du point de vue didactique, la grainentraite de la structure de la phrase, de la
conjugaison ainsi que de l'orthographe grammaticAle cours de cette séquence, il s'agira
essentiellement de relever les difficultés les pcsirrentes a ces divers niveaux pour y remédier.

3.2. La structure de la phrase

En francais comme en kirundi, la structure de lobisee phrase est constituée de trois éléments :
- le groupe sujet (GS) ;
- le groupe verbe (GV) ;
- le groupe complément (GC).
» Ex.: Nzo bimubarira Jele lui dirais
GS GC GV GS GC GV

Hamagaraurya mwana Appellecet enfant

GV GC GV GC
Taha ! Rentrd
GV GV

Comme le montrent ces exemples, les deux phragepartent le méme nombre d’éléments mais
sous des formes différentes : en francais, les @t#ments sont nettement séparés alors qu’en
kirundi, ils peuvent étre séparés ou liés.

Au niveau de la structure de la phrase, I'élevaubdais qui recourt souvent a la traduction et a la
comparaison des deux langues éprouvent donc désultiés liees a l'ordre (ou place) des
constituants (sujet et compléments) et a la cooistrudes verbes.

| e Petit Larousse illustiéParis, Larousse, 2000, p. 490.
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3.2.1. Le groupe sujet

Le groupe sujet est I'un des éléments indispensatdda phrase.

» Place du GS dans la phrase

Il se place habituellement avant le verbe auqudbiine ses marques de personne, de nombre et
guelquefois aussi de genre.

» Ex.: Toi et moitravaillons a la banque.
Jeanne et son frersont arrivés tard dans la nuit.
Il peut cependant étre éloigné ou placé apresrigeve

» Ex.: Mon pere avec l'aide des voisins et de I'administratiomeaonstruit notre maison
— sujet éloigné

Dans le jardin potager de mon pére poussbwmers fruits — sujet postposé
Avezvousrépondu a linvitation 7~ sujet inverse

» Classe grammaticale
La classe grammaticale du groupe sujet est tréasblar Il peut étre :

- un groupe nominal ; 2 N
ous

- un pronom (personnel, relatif, indéfini, démoastr..) ; vous invitons
- un infinitif ou un groupe infinitif ; a chercher

autres
- une proposition subordonnée (relative ou conjuagt exemples !
- un adverbe de quantité.

» Ex.: Notre maitressg= groupe nominalavait placé un poisson rouge dans un bocal,

pres de la fenétreC’ était (= pronom démonstratifyn ami quon (= pronom indéfini)
retrouvait chaque jourSa présencd= groupe nominalsemblait calmer certains
éleves. Un matin, plus de poisso®h (= pronom indéfini)pensa qul (= pronom
personnel@tait mort, maigpersonne(= pronom indéfini)n’avait retrouvé son corps.
Qu’on I'ait volé, pourchassé ou tué= proposition subordonnée conjonctivéthpit
une idée inacceptableQui le retrouvera(= subordonnée relativesera récompensé,
disait toujourslinstitutrice (= groupe nominal)Se I'imaginer (= groupe infinitif)
seulement réjouissait chacun des éléev@saucoup (= adverbe de quantitéle
manifestaient sur le visage.

e Sujet grammatical et sujet réel

Certains pronomsil( ¢’ et ce) peuvent ne présenter aucun rapport de sens aveerbe et ne
servent alors qu’'a remplir la fonction grammaticdée sujet (sujet grammatical ou apparent). Un
autre groupe dans la phrase remplit par le sefentdion de sujet (sujet réel). Il est alors pokesib
de passer de la tournure impersonnelle a la steiaormale de la phrase.
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» Ex.: Il passe beaucoup de ges\s cette route. Beaucoup de gens passent ser rcette.

S. app. S. réel

C'est dangereux de voyagler nuit. Voyager la nuit est dangereux.
S. app. S. réel

Cen’est pas bon de fumefumer n’est pas bon.

S. app. S. réel

Il est également possible qu'aucun groupe danditase ne remplisse par le sens la fonction de
sujet. C’est généralement le cas avec les verlpggugment impersonnels.

» Ex.: |l fait nuit. Z
Nous

Pour terminer ce repad, nous faut du bon vin. o
vous invitons

a chercher
d’autres
exemples !

3.2.2. Le groupe verbe

Le verbe, noyau de la phrase verbale, n’a pas mgifm propre, si ce n’est celle de donner le sens
a la phrase.

» EX.: Les enfantgouentdans la cour de I'école.
L'ensemble des verbes se classent selon :

- gu’ils expriment une action ou un état (verbesction ou verbes d’état) ;
- gu’ils se construisent avec ou sans complématdjelf (verbes transitifs ou verbes intransitifs).

e Les verbes d'action

Les verbes d’action expriment une action faitelpawujet. En situation de communication, ceux qui
se construisent sans complément d’objet sont appeldes intransitifs.

» Ex.: Le bébé dort.
Les éleves vont en pigue-nique.

Ceux qui se construisent avec un ou plusieurs cémmgnhts d’objet sont dits transitifs. lls peuvent
étre transitifs directs (S’ils se construisent auecCOD), indirects (S’ils se construisent avec un
COl) ou avoir une double construction (s'ils s’enipht avec les deux compléments).

» EXx.: Jeanne écrit— construction intransitive
Jeanne écritine lettre — construction transitive directe
Jeanne écrif ses parents— construction transitive indirecte
Jeanne écritine lettre a ses parents double construction

» Les verbes d’état

Ce sont des verbes qui expriment I'état ou la tfuau sujet. Il s’agit des verbesgtre, devenir
paraitre, sembler, demeurer, rester, avoir 'aiggser pour..lls se construisent généralement avec
un attribut du sujet.
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» Ex.: Gahungu est tres inquiet. Son fils Pascal passe poudélinquant; pourtant, son
petit frére a I'airsage

O Les verbeslemeureret rester s’emploient aussi avec des compléments circongiangui font
partie de I'ensemble verbal.

» EX.: Son peére est resté en Algérie.

3.2.3. Le groupe complément

Dans une phrase verbale, le groupe complément ébenfg sens déterminé par le verbe. Les
compléments du verbe peuvent étre :

- essentielsou obligatoires (COD, COI, attribut du sujet ou du COD). lIs foratrs partie de
'ensemble verbal et ne peuvent étre ni déplacéspprimés sans modifier le sens de la phrase.
» Ex.: Llinstituteura lu mon devoiet I'a jugé satisfaisant)’en suis fiet
Suj. COD COD Attr. du COD COIl  Attr. suj

- facultatifs (compléments circonstanciels). Ills sont mobilespetivent étre supprimés sans
modifier le sens de la phrase.

» Ex.: Demain, apres les coursj’irai au marché / pour acheter des fruits.
CC de temps C. circ. de but

D Avec le verbealler, le complément circonstanciel de lieu est obligato

» Ex.: La rentrée scolaire approche. Ma méreavda banque(CC de lieu)pour chercher de
I'argent et nous acheter le matériel scolaire.

* Le COD

Peuvent étre COD du verbe : un nom ou un GN, ungmo(e, la, les, I', en, que un verbe a
P'infinitif ou une proposition subordonnée.

» Ex.: Ce matin, je porte une rolspiema mere m’a offerte pour mon anniversaire.

GN Pronom

Ma cousine I'aime bien et eroudrait une pareille.

Pronom

Je pense qu’elle lui en achétera une.

Proposition subordonnée

e Le COI

Il peut étre : un nom ou un GN (introduit par umégmsition), un pronomniu(, leur, en, ¥, un verbe
a l'infinitif ou une proposition subordonnée.

» Ex.: Mon pere se souvient de cet homihkli a volé toute sa richesse.

GN Pronom

Quand il y pense, il menace de se vengeroute qu’il puisse lui pardonner un jour.

Groupe inf. Prop. sub.
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D Le pronomy ne désigne jamais des étres animeés. Il représenigenéral des choses, des
notions abstraites et des lieux.

» Ex.: Je réfléchisa mon avenir — J'y réfléchis.
Pensea ton jardin! — Pensesy!

Le pronomenremplace généralement un GN complément précédit mépositiorde Il peut étre
utilisé pour remplacer une quantité exprimée paarticle partitif du, de I, de la, dgs

» Ex.: Elle parle souventle son enfance— Elle en parle souvent. g Nous
. . vous invitons
— Combierde tomatesoulez-vous ? / —dh veux un kilo. 3 chercher
, i i d’autres
» L’attribut du sujet exemples !

Il peut étre : un nom (dans un groupe nominal pséjomnel), un pronom, un adjectif, una_ . _ __
Ou une proposition subordonnée.

» Ex.: Mon oncle esmalade (= adjectif) mas il a toujours l'airgai (= adjectif) Je me
demande souvent ce qu’il a qui (= pronom)il est pour supporter ainsi sa douleur.
Mon pére m’a dit qu'il restee qu'il a toujours ét§= proposition subordonnée)

e L’attribut du complément d’objet
Il s’agit dans la plupart des cas d’'un GN avecansgléterminant, d’'un adjectif qualificatif ou d’'un
groupe adverbe.

» Ex.: On a élu Gatoredélégué de classé& GN). Tout le monde I'estimeapable (=
adjectif) dejouer ce role. Je le crois personnellembrgn (= adverbe)et de bonne
foi (= groupe prépositionnefour conseiller ses camarades.

3.3. La ponctuation

D’apreés leLe Petit Larousse illusttda ponctuation est « un ensemble de signes graehitels que
le point, la virgule, les tirets.. marquant les pauses entre phrases ou élémemisrases, ainsi
que les rapports syntaxique'.»

La ponctuation sert a rendre le texte plus comprgbie a la fois pour le lecteur et I'auditeur.

Signe Roéle Intonation Exemples

Le point. Le point marque la fin d'ungDescendante | Vous vous taisez. Le maitre
phrase déclarative. 1l est entre.
toujours  suivi par une
majuscule.

La virgule, La virgule s’emploie dans lesMontante Hommes, femmes, enfants,
énumérations et sépare des vieillards, tous étaient
groupes de méme fonction. présents au stade pour

célébrer le 48 anniversaire
de lindépendance du
Burundi.

12| e Petit Larousse illustiéParis, Larousse, 2000, p. 803.
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Le point-virgule;

Le point-virgule sépare lesDescendante

Papy recoit des visiteurs.

éléments d’une longue phrase envoie son fils a la boutique
ou figurent déja des virgules. pour acheter de la biére, des
Il sépare également les limonades, des e-
éléments d’'une énumération, gueules; il prend des
les propositions verres, ouvre les bouteilles
indépendantes ou et sert ses visiteurs.
juxtaposées. Il n'est jamais
suivi d’'une majuscule.

Les deux points | Les deux points introduisenDescendante Le directeur dit: « Tous les

une explication, ung
énumération, une citation ¢
le début d’un discours direct

mY

C

u

éleves
I'uniforme ».

I ma remis deux colis
'un pour toi, l'autre pour

Keza.

doivent

=

Le point
d’interrogation?

Le point d'interrogation
termine une phras|
interrogative. Lorsque

linterrogation est indirecte
le point d'interrogation es
absent.

Montante.
e

1

—+

Pourquoi pleures-tu ?

I demande
I'enfant pleure.

pourqua

Le point
d’exclamation!

Le point  dexclamation
termine une phras|
exclamative et exprime u
sentiment (la joie, la surpris
la tristesse...) Il peut étr
utilisé apres l'interjection.

Descendante

e
n
]
e

Comme il fait chaud !
Oh I Quel joli cadeau !

Le point de
suspension..

Les points de suspensian,inéaire

toujours au nombre de trois

a

Notre féte scolaire éta
animée de

traditionnelles,

danses
de danses
modernes, de sketches...

—+

Les guillemetsc»

lintérieur ou en fin de

phrase, indiquent, le plys

souvent, une interruption

volontaire.

Les guillemets servent |&Descendante
identifier des paroles

rapportées en discours dire
lls servent aussi a soulign

des mots, des expressions..|.

L'instituteur dit aux éléves|
« Soyez attentifs en classe

v

o

En lisant le texte « Seteka »

dans Pour

apprendre

francais livre de I'éleve, §
a la page 71, on découv
les gualités
Mushingantahe.

d'un

D

[e

Les parenthesds)

Les parenthéses S
employées pour

nbDescendante

intercaler

dans sa phrase quelgues
indications pour donner des

précisions.

Pour dessiner,
munir du matériel appropri
(un crayon, une gomme, u
regle graduée...) et l'utilise

avec soin.

AY"A

=
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Elles peuvent jouer le role de Bujumbura (la capitale du
virgule, surtout pour les mots Burundi) se trouve au bord
mis en apposition. du lac Tanganyika.

O La place et la nature des signes de ponctuationepéghanger le sens de toute une phrase.

» Ex.: 1.Le président déclare : « Le peuple est souverairia@t se prononcer sur les
guestions d’'importance capitale ».

2. Le président déclare le peuple, est souverain gtsgoprononcer sur les questions
d’'importance capitale.

Dans la phrase 1, c'est le peuple qui est souvertiqui doit se prononcer sur les questions
d’'importance capitale. Dans la phrase 2, c’estdsigent qui est souverain et qui doit se prononcer
sur les questions d’importance capitale. Nous rgoa@rs que dans les deux phrases, tous les mots
employés sont identiques. Elles se différencientigmsignes de ponctuation ; ce qui entraine une
différence au niveau du sens.

Linstituteur ou I'éleve-maitre doit donc attiréattention des éléves sur 'importance de I'emploi
correct de la ponctuation pour donner du sensra leessages.

3.4. L'adjectif qualificatif

L'adjectif qualificatif est le mot qui se rapporeun nom pour le qualifier ou pour le déterminkr. |
s’accorde en genre et en nombre avec le nom ailgeetapporte. Il se place toujours a coté de lui.
L’adjectif qualificatif se place avant le nom quand

- il est plus court que lui.

» Ex.: Alafin de 'année, mon frére a été proclamé perdie classe ; la direction a décidé
de lui offrir un joli cadeau. Ce jour-la, il avaihis un beau pantalon et une belle
chemise que son parrain lui avait apportés de lazamie.

- il est adjectif ordinal.

» Ex.: Toyi a été enregistré a I'état civil la deuxiemengaine du mois d’octobre. Il se
mariera le samedi de la premiére semaine du mocedembre.

Il se place apres le nom quand :

- il est plus long que lui.
» Ex.: Ciza revoit régulierement ses notes et réussit bhientravaux trimestriels. C’est un
éleve intelligent.
- il indique une couleur.
» Ex.: Les éleves du Lycée du Saint-Esprit portent demiges blanches et des jupes ou
pantalons bleus.
- il indique une forme géométrique.

» Ex.: Mon pére veut construire une maison. On lui propase parcelle qui a une forme
trapézoidale au quartier Carama. Quand il est d&énontrer a son ami, ce dernier
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lui conseille de cherche un terrain rectangulair@ celui-ci facilite le choix d’'un
plan de construction.

- C’est un participe passe.
» Ex.: Lalangue parlée précede toujours la langue écrite.

O Dans une phrase, quand un nom a plusieurs adjegtébficatifs, le participe passé se place
toujours en derniere position.

Certains adjectifs qualificatifs peuvent changersdas suivant la place qu’ils occupent dans une
phrase. C’est notamment le casgdand pauvre brave ancienoudrole.

» Ex.: Bugabo est ugrand homme il est généreux, serviable et humble.
Kibwa est urhomme grand gros et fort.

Un grand hommest un homme célébre tandis go’homme grandst un homme de
grande taille.

3.5. Le genre et le nombre
3.5.1. Qu’entendre pa@enre?

Selon le Dictionnaire universel on entend par genre une « classification morghgie de
certaines catégories grammaticales (nom, prénom) siparties, en francais, en masculin et
féminin *». Le termemasculinest défini dans le méme dictionnaire comme unctitiigésignant ce

« qui appartient au male, a I’'homme : [...] qui a gaalités, ses caractéres ou ceux qu’on lui préte
traditionnellement®», tandis que I'adjectiféminin veut dire ce « qui est propre a la femme ou
considéré comme té?».

En francais, tout nom, qu’il désigne un étre vivamt objet ou une idée abstraite ou concréte, peut
étre de genre masculin ou féminin. Par exemple garcon, une femme, un lapin, une voiture, une
montagne, un banc, une joie, un honneur...

3.5.2. Le genre dans la catégorie animée

En catégorie animée, le genre correspond générateatesexe. Par exemplein garcon / une
fille ; un homme / une femme...

On peut retenir que ces noms ont une forme spépmale le féminin et pour le masculin. lls
désignent des personnes ou des animaux. Ainsijran an frere/ une sceur un employé une
employée un époux / une épousen mathématiciehune mathématicienneun veuf/ une veuve
un canard une cane...

Néanmoins, il existe des exceptions. Ainsi, les s@ommela sentinelle, la victimet le témoin
peuvent désigner des hommes ou des femmé&ssetiris, la girafe, la mouchet le moustiquesont
des noms des animaux qui sont males ou femelles.

13 bictionnaire universelParis, Hachette *®d., 2008, p. 549.
1 |bidem p. 779.
15 |bidem p. 493.
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3.5.3. Le genre dans la catégorie non animée

Pour les noms de la catégorie non animeée, la digim entre le masculin et le féminin ne suit
aucune logique. Autrement dit, rien n’explique pasrquoi un mot est au genre masculin, un autre
au féeminin et vice-versa. Par exemple, livre, un caillou, un champt un amoursont des noms
masculins tandis quene arachide une pierre, une armoire, une montagatune idéesont
féminins.

N.B.: Les noms qui désignent les petits des ammsant en général au masculin. On dira
poussin, un chiot, un veau, un lapereau, un chatariionceau, un éléphanteau, un porc8let

3.5.4. Les marques du genre

D’une fagon générale, les noms féminins se terntipanla lettree. Par exemple une carg, une
riviere, une marmg, une feuile, une intelligene...

Cette régle a, cependant, beaucoup d’exceptiongs Bbté, il existe des noms de genre masculin
qui se terminent par la lettee Par exempleun livre, un conte, un chapitre, un cadreDe l'autre,
nous avons des noms de genre féminin qui ne sénemimpas par la lettre comme une maison,
une souris, une passion...

Notons, en plus, que le féminin ne se marque pda d€&me maniéere dans le code oral et dans le
code écrit. En effet, certains mots changent lméoa I'écrit sans la changer a I'oral. Par exemple
un employgamplwaje] devient au féminianeemployédamplwaje].

Pour d’'autres noms, le féminin est marqué par digjd'une consonneun marchandmaR]
devient au féminimine marchandgmaRad(s)].

Quelquefois, I'ajout d’'une consonne efitraine umgeaent de la voyelle précédenten: cousin
[kuzE] devient au féminiune cousingkuzin].

Dans d’autres cas, le féminin est marqué par legdraent de la derniere consonna:loup[lu]
devient au féminimne louvdluv].

3.6. Les noms propres et les noms communs

Les humains, les animaux, les idées et les chasgglésignés par des noms.
3.6.1. Qu’est-ce qu’'un nom ?

Le Dictionnaire universebéfinit un nom comme un « mot qui sert a désigmeéte vivant, une
chose (abstraite ou concréte ), un groupe » ; t®rsyme de nom est Ilsubstantif’. Ainsi, on
distingue deux sortes de noms, a savoir, les moomes et les nomgommunsou les substantifs.
Par exemple Pierre, Jeanne, Madame, Annonciate, Jésus CatrBtrundisont des noms propres,
tandis quenhomme, femme, médecin, pays, vache, étre, villd,ditiberté sont des noms communs.

% \/oir B. Combette, J. Fresson, R. Tomas®&tjr une grammaire. Classe de sixiérRaris, Delagrave, 1977, p. 89.
1 bictionnaire universelParis, Hachette *®d., 2008, p. 869.
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3.6.2. Les noms communs

Un nom commun est, selon [Ectionnaire universel« donné a toutes les choses, a tous les étres
concus comme appartenant & une méme catégorie kexame, arbre, chevel®». Un nom
commun est le méme pour tous les humains, touaniesaux et tous les objets de la méme sorte.
Par exemple : le noranfantrenvoie a tout enfant quels que soient sa coussunationalité, son
genre, sa religion...

Autrement dit, les noms communs désignent des peesoou des choses. lls sont de plusieurs
sortes :

- les noms communs de la catégorie des animehromme, un oiseau, une chevre

- les noms communs de la catégorie des inanim@s table, une voiture, un caillau;

- les noms communs désignant des objets comptabiearbre, une bouteille, un livre ;

- les noms communs désignant des objets non cotaptale lait, I'eau, I'huile, le sang, le
sable.. ;

- les noms communs désignant des objets abstrégtscourage, la liberté, Il'intelligence,
amitié... ;

- les noms communs désignant des objets conaneischaise, une radio, une porte, un savon, un
cahier...

N.B. : Un nom commun peut appartenir a plusieutégmies. Par exemplaun livre est inanimé,
comptable et concret.

Quand on veut employer un nom commun, il faut lmer un support qui le détermine. C’est ce
support qu’'on appelldéterminant Les déterminants actualisent donc le substastiflifférentes
maniéres en fonction de la vision que le locuteutwonner.

» Actualisation par I'article défini
» Ex.: Tiens, voilde Maitre ! Les éléves sont contents de le revoir a aiidableau.

» Actualisation par l'article indéfini
» Ex.: L’enseignante nous a donné exercice de rédaction.

» Actualisation par I'article zéro
» Ex.: « Unité, Travail, Progres » est la devise du Burund

* Actualisation par le démonstratif
» Ex.: Cettefemme qui est enceinte est celle qui nous a anenegiturece matin.

* Actualisation par le possessif
» Ex.: Gérard, ou esmon cahier ?Notre enseignant me le demande.

» Actualisation par les quantificateurs
» Ex.: Jairecuun paquetdesfacturesquelqueslettres personnelles mamas detimbres.

3.7. Les nhoms propres

18 |bidem p. 869.
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Selon leDictionnaire universelun nom propre « désigne un étre singulier, unigxe : Socrate
Kigali)'® ».

En principe, les noms propres désignent des réalaéiculieres ou des individus uniques méme si
ces derniers possedent le méme prénom. Par exelmués, Marianne, Melchior, Simon, Thérence

et Gloriose sont des prénoms de personnes. En communicatiacuchde ces prénoms désigne

toujours une seule personne.

Contrairement aux noms communs, les noms propresmemcent toujours par une lettre
majuscule.

En général, les noms propres s’emploient sandeag#uf pour le cas de régionalisme ou de registre
de langue populaire. lls servent a appeler et désiguelqu’'un a ou de qui I'on parle.

» EX.: Michel, étes-vous sorcier ?
Tu dors,Suzanne?
Je m’adresse &éonidaset Béatrice

Certaines catégories de noms propres ne sont gaed@es du déterminant dans leur emploi
courant. Il s’agit notamment des noms de famillss doms de ville et des prénoms comme on les
voit respectivement dans cet exemplakanan’est pas venu a I'école aujourd’hui. Samedi, il
était allé voir sa tante &itega Elle s’appelleCatherine

Néanmoins, on peut réintroduire le déterminant paxprimer certains sens. Par exemplaes
Baganwa(sans les du pluriel) ,Ce cher Pascal e Paris des années soixante

On constate que l'articlies n’influence pas la graphie du nom propre qui rengrpas la marque
du pluriel.

Au contraire, d’autres catégories ont besoin d’'atedninant. Il s’agit, par exemple, de la plupart
des noms géographiques comimélaroc, le Nil, la Méditerranée, la Ruvubu...

N.B. : Les noms propres peuvent étre employés @gésigner un élément lié & un personnage. Par
exempleun Picassoveut dire « un tableau de Picasso ».

lls peuvent aussi étre utilisés dans une relati@taphorique avec un personnage célebre. Par
exemple, la phras@érémie est un Don Juareut dire que Jérémie est un séducteur comme Don
Juan 'est dans la piece de théatre de Moliere.

3.8. Les articles

L'article est un constituant du groupe nominal. <€'&in déterminant du nom avec lequel Il
s’accorde en genre et en nombre. Il sert a prél@sans du nom dans la phrase.

Il y a trois sortes d’articles :
- larticle défini.

» Ex.: La pluie est tombée hier soir.
- larticle indéfini.

19 |bidem p. 869.
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» Ex.: Unvent violent a détruit les plantations.
- larticle partitif.
» Ex.: Quel temps sec ! Il faudraite lapluie pour les cultures.

3.8.1. Les articles définis

* Forme des articles définis

Masculin singulier Féminin singulier Masculin et féminin pluriel

Le la les

Les articlede etla deviennent’ s’ils sont placés devant une voyelle ourumuet. On dit qu'il y a
élision. Par exemplel’homme, l'oiseau, I'eau, I'heure.

N.B. : Il n'y a pas élision devant umaspiré. Par exemplda Hollande, le héros.

Les articlede etlesse contractent avec les prépositiaretde

atle—au Ex. : Il se rendau magasin pour acheter des chaussures.

a + les— aux EX. : Le professeur parlaux éléves.

de + le— du EX. : Les résultatglu concours seront affichés a la commune scolaire.
de + les— des EX. :Les feuilleddesarbres couvraient les rues apres la pluie.

» Emploi des articles définis
On emploie l'article défini lorsque :

- le nom désigne une personne ou une chose connuique.
» Ex.: Lesoleil nous éclairda journée.

Le président de la République présldeonseil des ministres.

- le nom a une valeur générale.
» Ex.: Lesjeunes adoreresjeux vidéo.
- le nom est déterminé par :
* une proposition subordonnée relative.
» Ex.: Laroute que les enfants ont prise pour aller a laggl@st trés dangereuse.

* Un complément de nom
» Ex.: Lamaison de mon voisin a été détruite par I'orage.

* Le contexte
» Ex.: Nous sommes rentrés de Ngozi samedi derré&circulation était grande.
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On emploie l'article défini devant :

les noms géographiquebEurope,la Suédele Canadale Burundi...

les noms des peuples et des languesBurundais,les Congolaisles Francais.. ; le frangais,
le kirundi, I anglais,|’ espagnal..

- les noms des saisons, les dates, les noms dss: fativer, le 1° novembre)a Toussaint)e
nouvel an...

- les noms désignant les couleulsrouge,le blanc,le rose...
- le superlatif La Chine est le paye pluspeuplé du monde.
- les titres (sauf devant madame et mademoisdia)i, la reine,le président)e maire...

On empiloie l'article défini pour exprimer :

- une mesurel’essence dolte 2080I€ litre.

- un chiffre approximatif Je pense que cette femme a la quarant&gnelle a environ quarante
ans).

N.B. : On ne met pas d’article devant Noél et Paque
On ne met pas d’article devant les noms des mois.

3.8.2. Les articles indéfinis

* Formes des articles indéfinis

masculin singulier féminin singulier masculin et féninin pluriel
Un Une des
» Ex.: Il achetéune moto neuve.

Pour ton séjour, il faudra apportetesdraps,desbabouchesyn essuie-main...

* Emploi des articles indéfinis
On emploie l'article indéfini :
- devant des noms comptables (personnes et chosesmput compter).
» Ex.: Lamere a achetén gateau etlesbonbons a I'occasion de I'anniversaire de son fils

- lorsque le nom désigne une personne ou une ctorseentifiée.
» Ex.: Un homme est passeé. Il n’a pas laissé son nom.

- lorsque le nom est déterminé par un adjectif, complément du nom ou une proposition
subordonnée relative.

» Ex.: Tout prés du lac Cohoha, on découurepaysage magnifique adjectif).
Ce tableau représente paysage d’hive(= complément du nom).

C’est un paysage_qui_ me rappelle mon village nafal proposition subordonnée
relative).
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3.9. Les démonstratifs

Les démonstratifs (adjectifs et pronoms) permettientdésigner une personne ou une chose (objet
ou idée).

L’ adjectif démonstratif est un déterminant du nom.
» Ex.: Danscemagasin, il y a beaucoup d'articles.
Ceshistoires m'intéressent beaucoup.
Le pronom démonstratif remplace un mot ou un groupe de mots.

3.9.1. Les adjectifs démonstratifs
lls se placent devant un nom pour montrer la pewsoiranimal ou la chose dont on parle.

» Formes des adjectifs démonstratifs
Singulier pluriel

Masculin féminin masculin féminin

ce, cet cette ces

L'adjectif démonstratite s’écrit cetdevant un nom (ou un adjectif) masculin commengantune
voyelle ou urh muet. Par exemplecetenfant,cetécolier,cethétel,cetadmirable endroit.

N.B. : On emploieedevant urh aspiré cce héros,ce hibou.

» Emploi des adjectifs démonstratifs
L'adjectif démonstratif s’emploie :

- pour désigner (montrer) quelqu’un ou quelque ehos
» Ex.: Cemonsieur, c’est le directeur du centre de réadtpiade Gitega.
Tu voiscetautobus, il va en province Kirundo.
- pour reprendre un nom déja mentionné.
» Ex.: Son pére a un Peuge@ettevoiture est trés pratique.

Cet adjectif peut marquer d’autres nuances. Il peppeler ce dont on a déja parlé, annoncer ce qui
suit, marguer la proximité dans le temps et dassphce. Par exempl&coutercettehistoire

Comme les autres adjectifs du francais, les affedi&monstratifs s’accordent en genre et en
nombre avec le nom qu’ils accompagnent ou qu’ésedent.

N.B. : On peut employer les particulgsetla aprés le nom.

La particuleci indique la proximité :

- dans le tempslty a beaucoup de délinquartssjours<i. (= en ce moment)

- dans I'espacePrendsce médecinei, tu te sentiras mieux dans quelques jours.

La particulela indique I'éloignement :
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- dans le tempsAu Burundi, il y a eu la colonisation allemandecdste époquéd, les Burundais
étaient soumis aux travaux forcés.passé)

Venez tous a la maison, dimanche 23 juin. On fétarmiversaire de mon filsfainé ce joli- (=
futur)

- dans I'espaceCette arbrela, au fond du jardin, est un eucalypts.I'arbre est loin de nous)

Les particulesci et la servent également a différencier deux norm@alest-ce que tu préféres ?
Cette photazi en couleur ou cette phota-en noir blanc.

3.9.2. Les pronoms démonstratifs

* Formes des pronoms démonstratifs

singulier pluriel
Masculin forme simple celui ceux
forme composée celui-ci ceux-Ci
celui-la ceux-la
Féminin forme simple celle celles
forme composée celle-ci celles-ci
celle-la celles-la
Neutre ce, cecCi
cela, ca

¢ Emploi des pronoms démonstratifs

Le pronom démonstratif reprend un nom déja évoeuéntionné). Cela évite la répétition ou
permet de faire une différenciation.

- Formes composées
Les pronoms démonstratifs peuvent étre suivis ddscplesci etla.

» Ex.: —C’est ce vélo que tu préfereg-? Oui, c’estcelui-la. (= reprise du nom)
Quels jouets préferes-tuCeux-ciouceux-la? (= différenciation)
Cette plage est magnifique, magdle-ciest encore mieux.

- Formes simples
Les pronoms démonstratifs simples sont suivis gedpositionrde ou d’un pronom relatif.

» Ex.:  —Quel livre dois-je t'acheter ? / — Il faut achetzlui d’histoire.
Ma mere m’a acheté deux robes ; j'ai chaislle qui est rouge.

Le pronom peut aussi étre suivi d’'un participe passd’'une préposition autre qde Dans ce cas,
la subordonnée relative est sous-entendue.
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» EX.: Les petits enfants sont exposés a beaucoup de iemlaglrtoutcelles liées au
manqued’hygiene.

J'aime les émissions télévisées, en particuadtessur la santé.

N.B.: Ce, ceci, celaet ¢a sont des pronoms démonstratifs neutres employé&ement au
singulier ; ils ne désignent que des choses.

- Emploi du pronom neutre
Le pronom neutre a deux formes couramment emplayeesst celalca

Le pronomce s’emploie comme sujet du verbee:

- pour identifier ou présenter.
» Ex.: —Quiarenversé le verre de lait ? C’estle chat.

— Qui a pris mes affaires/?- C’estton petit frére.
Ces garconszesont des joueurs de football.

- pour reprendre une phrase ou un groupe de mots.
» Ex.: Ilyavait beaucoup de monde a la fat@tait agréable.

Répondre aux exigences de la soci€gsttres difficile.
La poliomyélitec’estune maladie dangereuse.

- dans une construction impersonnelle a la plade @&t emploi est fréquent a 'oral.
» Ex.: C’estimportant de savoir lire.

Il s’emploie également avec un pronom relatif.
» EX.: Je veux savoice quilui est arrivé.
Prendsce quetu préféres.
Et il peut reprendre une proposition.
» Ex.: Gaston et Caroline ont bien travaillé a I'écote quia plu a leur papa.

Les pronomgecietcelas’emploient comme sujets des verbes autretfgecomme complément
ou attribut.

» Ex.: Mon commerce ne prospéere pas nwasi(= sujet)ne me décourage pas.
Le directeur a diteci(= COD): « Le port de I'uniforme a I'’école est obligatoise
Mon souhait esteci(= attribut): « Que la paix réegne dans le monde ».
Le pronomcecis’emploie pour désigner un élément rapproché desigace. Il peut introduire une
idée qui suit.
» Ex.: Il maditceci: « Je ne cesserai jamais de te secourir ».
Le pronomcelareprend une proposition ou une idée qui le précede.
» Ex.: On m’adit que sa femme est partie en Fra@san’est pas vrai.
Il s’emploie pour désigner un élément éloigné daspace physique.
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Le pronomcareprend un groupe de mots ou une phrase.
» Ex.: Tes affaires ne sont pas en ordre. Il faut queatiges touta pour éviter le désordre.
Ce pronom est également utilisé dans de nombrexgesssions de la langue familiere.
» Ex.: \ous avez fini 7—Oui, cay est.

— Commentava ?/ —Cava bien, merci.

3.10. Les possessifs

Les possessifs (adjectifs et pronoms) exprimentrapport de possession ; ils établissent une
relation entre des personnes et des choses.

L'adjectif possessif est un déterminant du nom a@&mn titre que les articles. Par exemp&es
enfants étudient en France.

Le pronom possessif remplace un nom précédé d’jattédpossessif. Par exemple :Est-ce que
ce sont tes enfants/? Oui, ce sonkes miens

3.10.1. Les adjectifs possessifs

* Forme des adjectifs possessifs

L'adjectif possessif s’accorde en genre et en nenawec le nom qu'il précede ; il varie selon la
personne du possesseur.

Singulier pluriel
masculin féminin masculin féminin

Un possesseuide mon ma mes mes

tu ton ta tes tes

il / elle son sa ses ses
Plusieurs Nous notre notre nos nos
POSSESSEUrS |y votre votre VOS VOS

ils / elles leur leur leurs leurs

N.B. : ma, ta, sa+ voyelle ouh muet— mon, ton, sonmon amie,ton interventionson habitation

» Emploi des adjectifs possessifs
Les adjectifs possessifs expriment la possession.

» Ex.:

J'aimemon pays.

Il s’est rendu céleébre pagesexploits sportifs.

Notre hospitalité légendaire nous fait honneur.
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L'adjectif possessif peut avoir une valeur affeetou exprimer I'habitude.
» Ex.: Il est vraiment sagton fils.
A quelle heure prends-ton déjeuner ?

L'adjectif possessif s’emploie aussi dans de nond®Ee expressiongasserson temps, avoiison
permis de conduire, passeonbac, gagnesavie, etc.

O 1. 1l ne faut pas confonde®mn, sa, sestleur(s).
» Ex.: Il avait invité toussesamis a son mariage> un possesseur

lls avaient invité tougeurs amis a leur mariage— plusieurs possesseurs

2. Il ne faut pas confondreur et leur(s). La langue francaise a tendance a employer I'adljecti
singulier et non le pluriel, méme quand il y a puss possesseurs.

» Ex.: Les éléves-maitres ont leur livret de francais ousar leur table-banc. =Chaque
éleve-maitre n’a qu’un livret et une table-banc.

A lissue de la formation, I'animateur a demandé anstituteurs d’exprimer leur
avis sur le déroulement du stageChaque stagiaire a son avis.

3.10.2. Les pronoms possessifs

* Forme des pronoms possessifs
Le pronom possessif remplace le groaggectif possessif + nom

» Ex.: —C’estton fils 7— Oui, c’este mien(= mon fils).

Votre citronnier a beaucoup plus de fruits daendtre (= notre citronnier)Comment
faites-vous ?

J'ai oublié mon stylo ; Pierre m’a prété sien(= son stylo).
C’est mon opinion ; elle peut ne pas 8aaienne (= ton opinion)!

Singulier pluriel
mon cahier — le mier notre pays — le notre
ma valise — |la mienne notre école — la nbtre
mes habits — les miens Nos cousins — les notres
mes chemises — les miennes nos tantes — les nbtres
ton cahier — le tien votre pays — le votre
ta valise — la tienne votre école — la votre
tes habits — les tiens VOS cousins — les votres
tes chemises — les tiennes Vvos tantes — les votres
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son cahier — le sier leur pays — le leur
sa valise — la sienne leur école — laleur
ses habits — les siens leurs cousins — les leurs
ses chemises — les siennes leurs tantes — les leurs

» Emploi des pronoms possessifs
Il faut faire attention a la contraction e laetlesavec :

1.de: Léa va garder nos enfants samedi ; elle pourra iesisscuperdesvotres(= de + les).
2.a: As-tu déja ecrit a tes parents ? Moi, je n'ai pasae écritaux miens(=a + les).

» Autres moyens d’exprimer la possession
1. Etre a quelqu’un (& + nom / & + pronom tonique)

» Ex.: — Jaitrouvé un téléphone mobile sur mon bureast-de qu’il esta toi ? / — Non, il
esta Jean

— A qui est cette serviette ? / — Elle n’es$ pamoi

N.B. : Pour répondre a la questioA qui sont ces livres, e dites pasCe sont & nousd/ous devez
dire : lls sont a nouskt dans les cas d& qui est ce livre ?ne dites pasCe livre, c’est de moi.
Vous devez direCe livre, il est & moi. / Ce livre, c’est le mien.

2. Appartenir a quelgu’un (= étre la propriété de)
» Ex.: En démocratie, le pouvoappartientau peuple.
La terre arable appartient aux agriculteurs, le sesplappartienta I'Etat.

N.B.: Ne dites pas Cette maison appartient a nousSous devez dire Cette maison nous
appartient.

3. Pronom démonstratif + de + nom
» EX.: — C’est ta moto ?

— Non, c’est celle de Prime.

N.B. : Pour répondre & la questioA qui est cette belle voiture e dites pasC’est celle de lui.
Vous devez dire para exempl€’est celle de Carmel.

3.11. La négation

La négation est utilisée dans la transformatioratiég des phrases.

Cette transformation négative se fait lorsque leuteur veut nier une affirmation. Elle est
caractérisée par la présence de deux particulestingég :ne/n’ et pas jamais plus, rien, aucun
pas encore. ounulle part placées successivement avant et apres le verbe.
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» EX.: Tous les élevase travaillent pasde la méme maniere : les uns étudient quand il y a
trop de bruit, les autres préférent le silencey len a qui apprennent par cceur en
parlant ou en écrivant.

Lorsqu'il s’agit de la négation d’'un choix, on igé la négatiomi... ni...

» Ex.: Pour mon anniversaire, j'ai invité tous mes anih&is curieusementyi Paul ni
Jean, personne n’est venu.

» Comment répondre aux questions ?
Pour répondre négativement aux questions, on péisen:

- ne... jamais
Cette négation montre que l'action n’existe pasltgin’a pas existé et qu’elle n’existera a aucun

moment. Elle marque donc le degré zéro de la frécpieC’est le contraire deouvent, toujours,
déja
» Ex.: 1.— Avez-vous déja bu le vin de céleri ?
— Non, jenel'ai jamaisgoutté. Comment est-il ?
— Il sent bon et il est sucré.
2.— Claude va souvent a la piscine le week-end ?

—Non, iln’y vajamais |l fait plutét la grace matinée.

- ne... plus

C’est une négation qui indique qu’une action aieu tlans le passé et qu’elle est déja terminée au
moment ou I'on parle. C’est le contraire @lecoreet detoujours.

» Ex.: — Benoit, tu travailles encore a la REGIDESO ?
— Non, jen’y travaille plus, on m’a limogé il y a deux ans.

Dans la négatiome ... plus,il y a une information de durée et une notion deture du
comportement dans le passé.

» Ex.: Depuis que Lambert travaille a la banquey’ihabiteplus au quartier Buyenzi.

-ne ... personne

Cette négation marque I'absence d’individu. C'estcontraire dequelqu’un, les personnes, les
gens

» Ex.: —Es-tu allé récupérer ton dictionnaire ?
- Oui, mais jen’y ai trouvépersonngje vais y retourner ce Soir.
Personnegeut étre le sujet de la phrase négative. Il ast da la négatiome
» Ex.: Eric est malade, majsersonne name l'avait dit.
Apres un verbe transitif indireqiersonnesuit une préposition.

» Ex.: Depuis le jour de la proclamation des résultats ancours national, Jeannee
parle a personne

-ne ... pas encore

Cette négation signifie qu’une action n’a pas keumoment ou I'on parle mais qu’elle va se passer
dans le futur.
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» EX.: — As-tu déja préparé l'interrogation de mathématis|e
— Jen’ai pasencorecommence. Je vais étudier cet aprés-midi.
- ne ... rien
Cette expression marque le degré zéro de la géa@tist le contraire dguelque choset detout
» Ex.: —Tu prends une limonade ? / — Nomgboisrien.

— Clémence a tout mangé ? / — Non, elierien mangé.
N.B. : La négatiome ... rienn’est jamais suivi d’'un nom.

- ne ... aucun

Cette négation marque aussi le degré zéro de latiggyanais elle concerne toujours un ndxacun
est toujours singulier mais il s’accorde en gewexde nom.

» Ex.: — Avez-vous des photographies de votre famille ?
— Non, jen’ai aucunephotographie. / Non, jg’en aiaucune
N.B. : Dans une phrase négatigsecunpeut précéder un GN sujet.

» Ex.: Aucun parent n'a accepté de payer anticipativementiais fde renforcement.

- ne ... nulle part

Cette négation marque I'absence de lieu.
» Ex.: —Ou est-ce que vous allez ?

— Nousn’allonsnulle part, nous restons a la maison.

3.12. La conjugaison

La conjugaison est 'ensemble des formes que prewidpe un verbe lorsqu’il est conjugué a divers
modes et temps.

En francais, contrairement au kirundi, la formebade (base et terminaison) varie beaucoup selon
le mode, le temps et la personne.

EXEMPLES

TEMPS FRANCAIS « APPELER » KIRUNDI « GUHAMAGARA»

Présent J'appelle Ndahamagara
Tu appelles Urahamagara
[I/Elle appelle Arahamagara
Nous appelons Turahamagara
Vous appelez Murahamagara
lIs/Elles appellent Barahamagara

Futur J'appellerai Nzohamagara

Tu appelleras Uzohamagara
[I/Elle appellera Azohamagara
Nus appellerons Tuzohamagara
Vous appellerez Muzohamagara
lIs/Elles appelleront Bazohamagara

Comme le montrent ces exemples, en francais, damséme mode et méme temps, un verbe peut

avoir plusieurs bases (radicaux) et terminaisoms aju’ils ne varient pas en kirundi.
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Compte tenu de cette situation, I'éleve burundaus,a tendance a traduire et a comparer les deux
langues, éprouve des difficultés liées a I'empks chodes et des temps.

3.12.1. Modes

Il existe :

- quatre modes personnelgjui indiquent la maniére dont I'action est envéagL’'action peut
étre réelle (mode indicatif), non réalisée (modbjesxtif), éventuelle (mode conditionnel) ou

ordonnée (mode impératif).

» Ex.: L’instituteur exige (action réelle)que tous les élevesmient(action non réaliséegn
classe a 7h30, mais iE@meraient(action éventuellefjommencer les cours a 8h, car
certains d’entre eukabitent (action réelle)oin de I'école. Constatant que les éleves
voulaient encore discuter, I'enseignant finit paut dire : «Taisez-vous(action
ordonnée) etespectefaction ordonnée) le reglement scolaire ! ».

- trois modes impersonnelsiont le verbe ne varie pas en personne. Il s’aggtrdodes infinitif,

participe et gérondif.

» Ex.: Kamikazi a décidé dsortir (infinitif) sans permissiorkEn traversant(gérondif) la
route, son directeur I'a apercue et I'a appelée pau demander pourquoi elle est
rentrée avant I’heureSurprise (participe) elle s’est mise a trembler et s’est excusée

en pleurant.

3.12.2. Temps

En fonction du temps, la forme verbale varie beapau niveau de ses deux principales parties qui

sont le radical et la terminaison.

On peut classer les verbes en quatre tableaut;a@ise, a partir de leur radical (base) au présen
de l'indicatif ou en trois groupes en fonction dedrminaison de leur infinitif .

+ Classification des verbes en tableaux

Tableaux Nombre Exemples
de bases

Tableau 1 1 Cueillir

Tableau 2 2 Dormir
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cueill-es
cueill-es
cueill-e
cueill-ons
cueill-ez
cueill-ent

dor-s
dor-s
dor-t
dorm-ons
dorm-ez
dorm-ent
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Tableau 3 2 Envoyer envoi-e
envores
envore
envoy-ons
envoy-ez
envorent

Tableau 4 3 Surprendre surprend-s
surprend-s
surprend-g
surpren-ons
surpren-ez
surprenn-ent

Certains verbes du tableau 1 présentent des gdarités orthographiques tels que la cédille
(commencer nous commengops’accent, lee muet intercalé entre une consonne et une voyelle
(manger> nous mangeonsetc.

N.B. : Il existe des verbes irréguliers qui ne mntetre classés dans aucun des quatre tableaux. Il
sont dits hors tableaux. Par exempédler > je vais, tu vas, il va, nous allons, vous allez vibnt;

faire > je fais, tu fais, il fait, nous faisons, w®faites, ils font ; avoir > j'ai, tu as, il a, 8 avons,
vous avez, ils ont.

Au niveau des terminaisons, la forme verbale vanefonction des modes, des temps et des
personnes.

» Ex.: Je sais qu’il viendra ce soir.
Je savais qu’il viendrait ce soir.
Il faut que tu saches qu'il viendra ce soir.

» Classification des verbes en groupes
- Groupe | : verbes erer, commeaimer, travailler, merer, plonger, tracer.

C’est le groupe le plus régulier parce que sonceddie subit pas de modifications au cours de la
conjugaison.

- Groupe Il : verbes etir, commefinir, marir.

Il s’agit des verbes dont le participe présenesmine parissantet la premiére personne du pluriel
se termine pafissons

Ce deuxieme groupe est également régulier, maidélux bases (radicaux).

N En francais, la plupart des verbes appartiennengeoupes | et II.

- Groupe Il : verbes irréguliers subdivisés a lewr en trois groupes :
* verbes enir : mourir.

« verbes enair : recevoir
» verbes enre : rendre mettre.
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{ Certains verbes ne sont pas classés a cause dgrdeule irrégularité. Ex.aller, faire, avoir,

étre.

NEn définitive, qu’on adopte le premier ou le demxéetype de classement n'est pas I'essentiel,
l'important c’est de pouvoir les utiliser correctent en communication.

« Difficultés récurrentes en conjugaison

En conjugaison, I'éleve burundais pour qui le fedacest une langue étrangére, éprouve des
difficultés liées au choix des auxiliaires et a dancordance des temps lors des différentes
transformations (passage d’'un discours a un autdéume voix a une autre).

a. Choix des auxiliaires
On emploie l'auxiliaire :

AVOIR ETRE

pour conjuguer les auxiliaires/oir et étre eux-
mémes.

Ex. :J'ai été absent au cours.
lls ont eu leur solde.

pour tous les verbes transitifs directs

indirects.
Ex. :Nous avons mangé des oranges
lls ont déja réfléchi au sujet de mémoire.

pour la plupart des verbes intransitifs.

Ex. :Les éleves ont bavardé.

pour les verbes essentiellement impersonne
Ex. :ll a plu ce matin.

pour les verbes transitifs ou employ
intransitivement quand on veut insister
I'action (aborder, embellir, grandir, divorcer
changer, tourner..).

5

NOUS VOUS INVITONS A CHE

OU tomber..).

S.

¢ descendre, monter, passey.

pour certains verbes intransitifs indiquant
mouvement gller, arriver, monter, rester
venir, sortir...).

pour certains verbes intransitifs indiquant
changement d’étatdécéder, devenir, naitre

A Si ces verbes sont employés transitivement
se construisergvec avoir.

Ex. :J'ai sorti ma chévre tres tot.
J'ai retourné 'omelette dans la poéle.

pour les verbes transitifs ou employ
intransitivement quand on veut marquer
résultat provenant d'une actiomegsusciter

ds Si ces verbes sont employés transitivem
c’est l'auxiliaire avoir qui est obligatoire.

Ex : Tu es monté dans ta chambre.
Les prix ont encore monte.

Elle a monté ses bagages dans sa chambre|.

CHER D’AUTRES EXEMPLES

nY

L

un

un

,ils

es

ent,
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O Les verbes occasionnellement impersonnels se ocompigavec l'auxiliaire utilisé par ces
mémes verbes en emploi personnel.

» Ex.: Il estarrivé un grand malheur !
Il a paru sage de nous abstenir.

b. Concordance des temps

On appelle concordance des temps, la correspondeessaire, d'aprés le sens et la chronologie
des actions, entre le temps du verbe de la proposgrincipale et le temps du verbe de la
proposition subordonnée. Cette derniere exprimefaitnqui peut étre antérieur, simultané ou
postérieur par rapport & I'action principale.

La concordance des temps n’est pas toujours umatikme. Elle est souvent déterminée par le
contexte de communication. Mais d’'une maniére gédadlle respecte certaines régles.

TEMPS DU VERBE TEMPS DU VERBE EXEMPLES

DE LA PRNCIPALE DE LA SUBORDONNEE

Présent Présent Je sais que vous étudiez bien.

Présent du subjonctif Je veux que mes éléves
réussissent.

Futur Je pense que mes éleves
réussiront.

Imparfait Je sais que Eric était malade.

Passé composé Je pense que Kaze a révisé|la
lecon.

Plus-que-parfait Les parents croient que les éléves

avaient dérangé l'instituteur.

Futur antérieur Le directeur pense que e
secrétaire aura multiplie le
guestionnaires d’examen daps

W

deux jours.

Passé simple Je sais qu'il dansa des qu'il vit les
résultats du concours.

Passé Futur Linstituteur a dit que le directeur

nous rendra visite aujourd’hui.

Imparfait Nous croyions que nous étions
sages.

Plus-que-parfait Ma sceur savait que maman Jui

avait acheté des biscuits.

Conditionnel présent Je sais quil travaillerait
sérieusement.
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Conditionnel passé On racontait que Ntare Rusatsi
serait né avec des semences.

NOUS VOUS INVITONS A CHERCHER D’AUTRES EXEMPLES

La concordance des temps aves

La subordonnée conjonctive de condition est intitedpar si et plusieurs cas de concordance
s’observent.

TEMPS TEMPS EXEMPLES
DE LA PRINCIPALE DE LA SUBORDONNEE

(CONDITION)

Présent Présent Si tu viens le dimanche soir,
nous t'accueillons gentiment.

Futur simple Présent Si tu viens ce soir, nous
t'accueillerons gentiment.

Présent du conditionnel Imparfait Si tu étais venu ce soir, nous
t'aurions accueilli gentiment.

NOUS VOUS INVITONS A CHERCHER D’AUTRES EXEMPLES
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D Ne pas confondrsi, conjonction de subordination, av@cadverbe interrogatif.

» EX.:

Si (= conjonction de subordinatiof) m’invites a ton anniversaire, je viendrai mais

je me demandsi (= adverbe interrogatif)aurai un cadeau a t'offrir.

c. Modifications du passage du discours direct auistours indirect

DISCOURS DIRECT

DISCOURS INDIRECT

S

D

TEMPS VERBE DECLARATIF AU | VERBE DECLARATIF AU
PRESENT OU AU FUTUR PRESENT OU AU FUTUR
Présent, futur ou passé par rapport 8as de changement.
moment ou 'on parle. Ex.: Le directeur déclare que tu &
Ex.: Le directeur déclare : « Tu ds tort. / tu auras tort. / tu as eu tort.
tort ». / « Tu auras tort ». / « Ty
as eu tort. »
VERBE = DECLARATIF AU | VERBE DECLARATIF AU PASSE
PASSE Ex.: Le directeur disait/déclara que
Ex.: Le directeur disait/déclara tu avais tort. / Tu aurais tort. / t
« Tu as tort ». / « Tu auras tort ». avais eu tort.
[/ « Tu as eu tort ».
MODES INDICATIF INDICATIF
Ex.: L’instituteur dit: « Je sors ».| Ex. : L'instituteur dit qu'il sort.
SUBJONCTIF SUBJONCTIF
Ex.: Le directeur ordonne [ Ex.: Le directeur ordonne qu’ell
« Quelle parte ! ». parte.
IMPERATIF SUBJONCTIF OU INFINITIF
Ex.: Le policier| Ex.: Le policier exige que t
exige : « Viens ! ». viennes.
Le policier (t')exige de venir.
PRONOMS 1 personne 3° personne sauf sie est celui qui
PERSONNELS Ex. : Charles dit ;: « Donne-moi manparle.

livre ! ».

2° personne

Ex. : Le policier ordonne : « Tais
toi ! ».

Ex

pa

3° personne sauf il est celui a qui or

Ex. :

.. Charles ordonne que tu lui

donnes son livréde lui donner sot
livre).

rle.

Le policier ordonne qu’ll se

=

taise.
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3° personne

3° personne

Ex.: Le commercant demande Ex.: Le commercant demande que tu
« Donne-lui son argent ! ». lui donnes son argent.
PRONOMS 1" personne 3° personne
POSSESSIFS Ex.: Nyandwi dit a Kigeme|Ex.: Nyandwi dit a Kigeme de Iui
« Préte-moi ton livre cate mien préter son livre carle sien est
est déchiré ». déchiré.
2° personne
Ex.: Kana dit a Kagabo : « Utilis¢ 3° personne
I:nIOI‘I Ilvre carle tien je l'al oublie Ex.: Kana dit a Kagabo d'utiliser
ala maison ». son livre car il a oublide siena la
maison.
3° personne
Ex.: Berahino dit a Ciza: «Je3®personne
va!s'partagler nlﬁjn Il\{re avec Mofky . Berahino dit a Ciza gu’il va
voisin car il peraue sien>. partager son livre avec son voisin car
il a perdule sien
PRONOMS IIs varient :ce ceci - 14, cela
DEMONSTRATIFS Ex.: Le maitre a dit : « Donne-moiEx. : Le maitre a dit qu’on lui donnge
ce livreci ! ». ce livreda.
ADVERBES ET ICi La
INDICATIONS : ;
TEMPORELLES Hier La veille
Demain Le lendemain
Aujourd’hui Le jour méme / Ce jour-la

L’année prochaine
La semaine derniere
Etc.

L'année suivante
La semaine précédente
Etc.

3.12.3. La transformation passive

On appellevoix, les formes que prend le verbe pour exprimerleda sujet dans I'action.

On distingue deux types de voix Maix active et lavoix passive

On parle devoix active, lorsque le sujet fait I'action. La voix active mprend tous les temps
simples et les temps composés des modes persdamakss avec un temps simple de l'auxiliaire
avoir ou de l'auxiliaireétre pour les verbes pronominaux.

» EX.:
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On dit que la phrase est avi@ix passive lorsque le sujet subit I'action.
» Ex.: L’homme a été créé par Dieu. L'intelligence eségesse lui ont été données par lui.

En francais, pour que la transformation passivé possible, il faut que la phrase active
correspondante contienne un complément d’objetdite verbe est donc transitif direct.

» Ex.: Georges(GS) nettoiela classe(COD) tous les jours avant les cours. Tous l'aiment
parce gqu’il est matinal.

La classe(GS) est nettoyee tous les joypar Georges(complément d’agenfvant
les cours. Il est aimde tous(complément d’agenf)arce qu’il est matinal.

De la voix active a la voix passive, les deux pbésagoivent garder le méme sens.

Quand on transforme la phrase de la voix activa aoix passive, on observe les modifications
suivantes :

VOIX ACTIVE VOIX PASSIVE

Temps du verbe Etre au méme temps + participe passé
Ex. :Kazecueille des mangues. Ex. : Des manguesont cueilliespar Kaze.
Groupe sujet Complément d’agent

Ex. :Kazecueille des mangues. Ex. : Des mangues sont cueillipar Kaze
Sujeton Pas de complément d’agent

Ex. : On achete des cahiers au marché. Ex. : Des cahiers sont achetés au marcheé
COD Groupe sujet

Ex. : Kaze cueillades mangues Ex. : Des manguesont cueillies par Kaze.

La transformation passive entraine les modificatismvantes :

a. Le sujet de la phrase active devient le comphérd@agent ; il est généralement précédé par la
prépositionpar, mais pour certains verbes (les verbes de sentird&atcompagnement...), il
peut étre introduit pate Le complément d’agent précise qui fait I'action.

b. Le COD de la phrase active devient le sujet tapsirase passive.

c. Le verbe actif se transforme a la voix passiveomprend l'auxiliaireétre conjugué en méme
temps que le verbe actif et le participe passeéedevactif. Ce participe passé s’accorde en genre
et en nombre avec le sujet.

d. Lorsque le sujet actif est le pronom personeeltmeon, la voix passive correspondante n’a pas
de complément d’agent.

N.B. : On peut transformer en phrases passivephesses :
1. de type interrogatif ou exclamatif.
» Ex.: Les médecins interdisent-ils la consommation @déssbns alcoolisées ?
La consommation des boissons alcoolisées estrédidite par les médecins ?
2. de forme affirmative ou négative.
» Ex.: Les mécaniciens n’identifient pas la panne deétecule.
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La panne de ce véhicule n’est pas identifiee pamécaniciens.

O 1l ne faut pas confondre la forme passive avec des@ composé actif des verbes qui se
conjuguent avec l'auxiliairétre

» Ex.: Le voleur est passé (passé composé actifpar la fenétre (complément
circonstanciel).

L’examenest passéprésent passifar les élevegcomplément d’agent).

Le complément d’agent est le plus souvent introgait la prépositiorpar. Mais pour certains
verbes, il peut étre introduit par la préposititmn

» Ex.:  Jésus Christ était accompagdéses disciples.
Il est haidetout le monde.

3.13. L'orthographe grammaticale

Dans son étude sur la question, Haby décrit I'gthphe comme suit : « L'orthographe est une
condition de la bonne compréhension de toute conwation écrite. A celui qui lit, elle offre des
indices qui facilitent la compréhension du texéecelui qui écrit, elle impose des contraintes qui
réduisent les risques de malentendus ; s'il luidabir de graves atteintes, il suscite chez laaiu

de ceux a qui il s’adresse un jugement défavorgbigselon la nature des relations sociales ou
professionnelles, peut aller jusqu’au discrédituP@es motifs, il appartient a l'institution scokai
d’assurer une pratique adéquate de l'orthograph®ua ceux qu’elle contribue a former ».
L'apprentissage de I'orthographe s’applique géménaint a trois volets : I'orthographe lexicale,
l'orthographe grammaticale et I'orthographe a lasfdexicale et grammaticale (cas des
homophones).

La premiere ayant fait I'objet d’'une étude sépal@présent chapitre concernera les deux derniéres,
plus difficiles et plus exigeantes sans doute pasréleves.

L'enseignement de l'orthographe grammaticale a pmhjectif de faire acquérir a I'éleve une
expression aussi parfaite que possible, compadi®e les regles grammaticales de fonctionnement.
Ci-dessous sont ciblés les accords principaux aalzde maitre est toujours confronté au cours des
séances de I'enseignement du francais.

3.13.1. Les homophones grammaticaux

Sujet a fautes d’orthographe par excellence, lesdphones grammaticaux sont des mots qui ont
une prononciation identique mais une nature gramaiatet une orthographe différentes. Il est
donc essentiel d’étre capable de les reconnaitralafmaitriser leur orthographe.

\oici les principaux homophones a ne pas confondre.

e 3,a,as
» Ex.: Situassoif, ona de la biérea la maison

A est une préposition alors gaestas sont les formes du vertaoir conjugué respectivement a la
3®et ala 2 personnes du présent.

* se,ce
» Ex.: Il serend dangechamp pour s’approvisionner : c’egqu’il m’a dit.
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Ce peut étre adjectif ou un pronom démonstratif atprese est un pronom personnel réfléchi ou
réciproque.
* C'est, s’est, ses, ces, sais, sait

C’estest le pronom démonstratif suivi du verbe étra & personne de l'indicatif préser.estest
un pronom réfléchi placé avant le verde conjugué a la Bpersonne du singulieBesest un
adjectif possessifCesest un adjectif démonstratiBais et sait sont les formes du verksavoir
conjugué au présent de l'indicatif;,12° et 3 personnes du singulier.

» Ex.: Saistu quec’est aujourd’hui la rentrée scolaire ? Le surveillastest présenté a
I'école avecsesbelles lunettesCeslunettes lui vont bien et il Igait
* est, ait, aies, ai, et, es
» Ex.: Kayoyaestmalade de rentrer. Le maitre lui dit : « Bstrés malade, il faut que tu
aies quelgu’un pour t'accompagner ».al’ accepté de I'accompagner méme si je
savais qu’il ne pouvait pas se faire soigner. Lepdnsaire le plus proche est en effet
a plus de 28 km.

Estetessont les formes du verbea étconjugué a la®&t a la 2 personnes du présent de I'indicatif.
Et est une conjonction de coordinatidies aie etait sont les formes conjuguées du vealveir au
subjonctif présent eti la forme du verbavoir a la 1° personne du singulier de I'indicatif présent.

* la, l'as, I'a, la
» Ex.: Hier, ma mére est rentrée des chartgpsioue sur I'épaule. A l'arrivée, sa fillea
accueillie et lui a dit :

— Tu sais maman, nous avons un visiteur ; il&stans la maison.
— C’est toi qui’as invité ?
— Oui, maman, mais il ne restera pas longtemps.

La est un articleL’as et I'a sont les formes verbales du vedomir (présent de l'indicatif, 2et 3
personnes du singulier) précédées par le pronosopeel’ . La est un adverbe de lieu.
* leur, leurs
» Ex.: Les enfants travaillent avdeurs parents dans le jardin. Vers, midi, la mére rentre
pour leur préparer de la nourriture.
Leursest un adjectif possesdifeur est un pronom personnel (COI).

* méme, méme(s)
» Ex.: La belle-mere de Julie est vraiment injust@émesi Julie travaille plus que ses
propres enfants, elle ne lui accorde jamaisrfegamesavantages.
Mémeest un adverbe etéme(skst un adjectif indéfini.
* ni,ny
» Ex.: Il est prévu un test de calcuhi les élévesi les instituteurs’y ont pensé.
Ni est une conjonction de coordination et n'y esinposé de I'adverbe de négatioe suivi du

pronom adverbiay.
e 0n, ont, on ne/n’

» Ex.: Les pécheursnt un réglement a suivre ; ils savent qo’ne péche pas n’'importe
comment.

Oninspecte les filets utilisés.
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Ont est le verbevoir conjugué a la Bpersonne du plurieDn ne/rest un pronom indéfini sujet
suit d'un adverbe de négatidhn est un pronom sujet.
* 0u, ou

» Ex.: —Je ne sais pas si je reste si je dois venir avec toi.
— Inutile de m’accompagner ; I'endraitl je vais n’est pas intéressant pour toi.
Ou est une conjonction de coordinati@u est un pronom relatif, il peut étre adverbe irdgatif.

e quand, quant &/au

» Ex.: Quandil arrive a la maison, mon fréere ne pense qu’ardior Quant a moi, je
m’organise pour étudier et faire mes devoirs.

Quandest une conjonction de temps équivalentadeque Quant a/auest un adjectif interrogatif.
Il peut étre un adjectif exclamatif.

» quel(s), quelle(s), gu’elle(s)
» Ex.: Juliette m’'a ditqu’elle viendra au mariage de mon frere. Majselle tenue, se
demande-t-elle.

Qu’elle est composé de la conjonction de subordinajisesuivie du pronom sujetlle. Quelle est
un adjectif interrogatif. Il peut étre un adje@xclamatif.
* quelque ... que, quel(s) que, quelque(s)

» EX.: Quelguehabilesque soient nos footballeurs, ils ont perdu.
Quels quesoient sesléfauts, il est agréable.
J'ai achetéguelquesmetres de ce tissu.
Cette fille estjuelquepeu timide.

Quelque ... queest un adverbe et est invariablguels queest un adjectif relatif, il marque la
concession avec indéterminatioguelquesest un adjectif indéfini, il s’accorde avec le naoquel

il se rapporte guelqueest un adjectif indéfini exprimant une quantitée wdurée, une valeur, un
degré indéterminé.

e (uoique, quoi que
» Ex.: Ce garconguoiquemaigre résiste beaucoup ; je ne I'ai jamais vu aual.
Quoi quevous fassiez, il mourra.

Quoigueest une conjonction de subordination équivalenbida que Quoi queest une locution
équivalente de « quelle que soit la chose que ».

e Sy, Si
» Ex.: SiKavura ne trouve pas de bus pour Ngagara)jlrendra a pied.

Si est une conjonction de subordinatiors’gtest un composé du pronom réfléskiet du pronom
adverbialy.

3.13.2. Pluriel des adjectifs et des noms

* Noms et adjectifs désignant des couleurs
L'accord des adjectifs de couleur est loin d’éinepde en francais.
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En regle générale, lorsque la couleur est un afjjéct’'accorde en genre et en nombre avec le nom
auquel il se rapporte.

» Ex.: Silavache parlait, elle dirait : I'herbe seche m’intéresse pas, c’est pour cela que
je ne broute que sur des collinesrtes.

Lorsque I'adjectif de couleur est un nom communegiiprix adjectivement, il est invariable.

» Ex.: Cet uniformemarron (de la couleur du marrorgonviendrait bien pour nos éleves.
Malheureusement, I'école voisine I'a déja choisie.

D’autres noms invariables exprimant une couleurt smyange, abricot, argent, azur, brique,
bronze, chocolat.

Cependant, certains autres, assimilés a des dsljastiiccordent avec le nom qualifiénauve,
pourpre, rose, écarlate, fauetincarnat

» Ex.: Ces messieurs qui portent des chemisagvessont des jumeaux.
Deux adjectifs employés pour désigner une seulkeaogont invariables.

» Ex.: Cette couleubleu clair (sans trait d'union) mga tres bien ; je vais acheter ce tissu
pour mon costume de mariage

S'’il s’agit de deux adjectifs de couleurs diffées)ton met un trait d’union et il n'y a pas d’aator
non plus.

» Ex.: Regarde ! C’est quand méme manquer dii goQt queetiee des soulietisleu-vert

* Noms ordinairement singuliers
Ce sont souvent des noms abstraits comoifemanger courage justice haine..

» Ex.: Mes parents orflaim et soif; je vais leurapporter le manger et le boir@pporter a
manger et a boire).

* Noms toujours pluriels

Ce sont des mots commagissementsaguets, alentours, appointements, confins, envjriass,
honoraires, pourparlers, affres, ambages, annalshives, entrailles, fiancailles, funérailles,
meeurs, obseques, représailles, semailles, ténebres

» EX.: Aux pays du Sahel, la partie située aorfins du désert est réservée aux paturages.
3.13.3. Accord du verbe avec son sujet

» Verbe qui a pour sujet un collectif suivi de son amplément
Il s’accorde avec le collectif si on tient compteld totalité des personnes ou des objets.

» Ex.: Une foule d’enfantsourait dans tous les sens.
Il s’accorde avec le complément si on tient conggtda pluralité des étres ou des objets.
» Ex.: Tous les soirs, une multitude de personciesulent dans les rues du quartier de
Bwiza.

* Avecl'un et l'autre
Le verbe se met soit au singulier soit au pluriel.
» Ex.: L'un et l'autrese dit prétpour la compétition.
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L'un et l'autrese disent prétpour la compétition.

» Avec sujets joints parou ou ni
Le verbe se met au pluriel si les deux sujets paufagre I'action.

» Ex.: Son frere ou son amidideronta porter les valises.
Ni son frére ni son ami oht voulul'aider a porter les valises.

Le verbe est au singulier si les sujets s’exclusntaction ne peut étre attribuée qu’a un seul
d’entre eux.

» Ex.: Nilun nil'autre n’est venu
Ni I'une ni l'autre chemise neonvienta mon style.

* Sujets a des personnes différentes
Le verbe s’écrit au pluriel :

- ala premiére personne qui 'emporte sur la cismei ou la troisiémenoi et toi = nous; moi et
lui = nous

» Ex.: Mon frére et moiegardonsun match a la télévision.
Toi et moipartirons demain en voyage.

- ala deuxieme personne qui 'emporte sur laigois.
» Ex.: Ton frére et topartirezdemain en voyage.

» Sujet contenant une énumération de plusieurs mots
Le verbe se met au pluriel.
» Ex.: Lesjeux, la promenade, la conversatione lui plaisent guére.

Mais si un mot singulier tel quéen, tout, personne, cela résume I'ensemble des sujets énumérés,
le verbe se met au singulier.

» Ex.: Les jeux, la promenade, la conversation.. metui plajt.

* Place du sujet
Le verbe s’accorde avec le sujet quelle que sqldee de celui-ci.

» EX.: Quand viendras-tu ?

Ma cousine, orpheline de pére et de merent d’obtenir son diplébme des humanités
générales
* Avec l'auxiliaire étre

Lorsque le verbe est conjugué a un temps compaselawxiliaire étre, il s'accorde en genre et en
nombre avec le sujet.

» Ex.: Ma mére et maceur sont partiegn voyage.

3.13.4. L'accord des participes passés

» Participes passés a valeur d’adjectif
Le participe passé sans auxiliaire (a valeur d@d)es’accorde en genre et en nombre avec le nom
ou le pronom auquel il se rapporte.

» EX.: Les fleursséchéese peuvent pas étre vendues.
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» Participes passés employés avétre et avoir

Le participe passé conjugué avec l'auxiligdtes s’accorde en genre et en nombre avec le sujet du
verbe.

» Ex.: Mes amis somnpartis pour faire des achats au marché.

Le participe passé conjugué avec l'auxiliaaneir s’accorde en genre et nombre avec le COD si
celui-ci est placé avant.

» Ex.: Ces arbres, c’est moi qui [€€OD)ai coupéspour gagner de I'espace a cultiver.
Les mangues qUEOD)jai cueillieshier étaient Mares

Si le COD est placé aprés ou s'il n‘existe paspéeticipe passé conjugué avewoir reste
invariable.

» Ex.: Jai mangéles fruits qui étaient sur la table, jen avaissb.

» Participes passes suivis de linfinitif
Le participe passé conjugué awoir et suivi d’un infinitif s’accorde si I'objet diré@qui précede
se rapporte au participe.

» Ex.: Ces ouvriers, je les arus manger une montagne de pate. C’est un signe qu’ils
avaient faim.

Si I'objet direct se rapporte a I'infinitif, le p@gipe passé reste invariable.
» Ex.: Lafillette que jaienvoyéchercher avait disparu de la maison depuis ce matin

N.B. : Il n'est pas toujours facile de savoir siljet direct se rapporte au participe ou a lirini
Quelgues proceédeés pratiques permettent parfoiadefter :

- Dans le premier exemple, intercaler I'objet engr@articipe et I'infinitif :
J'ai vu les (ouvriers) manger.

Puis remplacer linfinitif par I'expression « erim de manger » :
J'ai vu les (ouvriers) (en train de manger).
Si la phrase garde son sens, faire I'accord.

- Dans le deuxieme exemple, la fillette n’était pan«rain de chercher » mais était cherchée, on
ne peut donc pas faire I'accord du participe pass®yé

- Si l'infinitif peut étre (ou est) suivi d'un comptéent introduit par la prépositigpar, il est
invariable.

» Ex.: Les portes que jaiu repeindre en blanc étaient noires.
Les portes étaient repeintear sous-entendu, les ouvriers par exemple.

- Si I'objet direct est I'étre qui fait I'action exijpnée par I'infinitif, il faut accorder le participe
passe.

» Ex.: Les hommes que jaius déménager venaient de passer une dizaine d’anrees d
cette maison.

Les meubles que jaiu déménager étaient déja trop vieux.
- Si l'infinitif a lui-méme un complément d’objet @ict, il faut accorder le participe passé.
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» Ex.: Ces enfants, je les antendushuer leurs camarades.

» Participe passé des verbes pronominaux
Deux cas de figures :

1. Le participe passé des verbes qui sont toujorgsominaux ¢’enfuir, se souvenir, se moquer,
s’évanouir, se méfier, se réfugie) s’accorde en genre et en nombre avec le sujeerhe.

» Ex.: Les oiseaux se soanfuis en entendant le bruit des enfants.

2. Le participe passé des verbes occasionnelleptenbminaux ¢e donner, se laver, s’aimer)
s’accorde en genre et en nombre avec le COD $’plasé avant lui.

» Ex.: Les filles se sorivéesle matin avant d’aller a I'école(Elles ont lavé qui ? Elles-
mémes =se)

Les filles se sorlavé les maingCOD) avant de mange(Elles ont lavé quoi ? Les
mains.)

3.13.5. Le participe présent et I'adjectif verbal

Il faut bien faire la différence entre le participegesent et I'adjectif verbal, car leur orthograpiee
suit pas les mémes regles. Le participe présemb@sturs invariable (il exprime une action).

» Ex.: Ces enfantsremblant (qui tremblent)de peur ont été surpris en train de tricher a
I'examen.

Quant a l'adjectif verbal, il indique toujours uraet suit les regles d’accord d’'un adjectif.

» Ex.: Ces enfantgemblants(on les voit dans cet étatjennent d’étre surpris en trichant a
I'interrogation de mathématiques.

L'orthographe de I'adjectif verbal et celle du peige présent ne sont pas toujours identiques.
\oici quelques exemples :

PARTICIPE PRESENT ADJECTIF VERBAL
Adhérant adhérent
Convainquant convaincant

Différant différent

Divergeant divergent
Fatiguant fatigant

Négligeant négligent

Provoquant provocant

A noter également les orthographes de certains wiffésentes de leur participe présent.

PARTICIPE PRESENT NOM
Adhérant un adhérent
Fabriquant un fabricant
Présidant un président
Résidant un résident
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O Pour bien faire les accords, il faut bien lire @inprendre la phrase a écrire ainsi que la fonction
de chaque mot.
» Regles d’accord

- Le participe présent est invariable. Il se fortmejours a partir du radical verbal (infinitif pév
de la terminaison d’infinitif) suivi deant.

- L’adjectif verbal s’accorde avec le nom (ou pronau’il précise. Au masculin singulier il est
généralement identique au participe présent (texisom-ant), mais il prend les marques du
nombre et du genre commandées par la forme du nctha pronom auquel il se rapporte.

4. La lecture et la production écrite
4.1. Qu’est-ce que lire ?

Lire : c’est prendre des saisies visuelle€’est-a-dire, observer, voir, regarder. En efbet )it avec
les yeux. En plus de cela, il faut reconnaitre €emjvoit, autrement dit savoir déchiffrer.

Lire : c’est prélever des indicesC’est-a-dire identifier, sélectionner ou repéres @hformations.
C’est reconnaitre parmi plusieurs éléments lesrimédtions ou les éléments qui intéressent le
lecteur.

Lire : c’est anticiper. En lisant un texte on ne voit pas un mot mais naige de mots. On a donc
imaginé et percu la suite. C’est cela qui permdedaure courante. Si on ne sait pas anticiper, la
lecture se fait de fagon anonnée, c’est-a-dirdalsglpar syllabe.

Lire : c’est émettre des hypotheseL’est-a-dire, établir des relations ou interprékar. effet, au
moment de la lecture, un bon lecteur parvient @ajiner un mot ou une phrase qui suit ou qui
précede en essayant de construire le sens ou li’ €ad logique.

Lire : c’est construire du sens.C’est ce qui différencie la vraie lecture du siengéchiffrage, car
lire c’est avant tout donner du sens a ce qu’an &h bref, lire c’est comprendre.

Lire : c’est reconnaitre la valeur de I'écrit. Avoir un sens critique de ce qu’on lit.

4.2. Importance de la lecture
Parler de I'importance de la lecture revient a €eoses fonctions.

De ce point de vue, la lecture constitue une pdgnatrée dans la culture en tant que civilisatibn e
en tant que moyen d’accéder aux connaissancesedtaré a donc une dimensiculturelle et
informative.

La lecture a aussi une fonctisociale En effet, grace a la lecture, les gens communigeetre
eux a distance par échange de correspondancesmetdm

Par ailleurs, lire répond a un triple besoin :

- besoin de communiquer, en participant aux évengau cercle de la famille et des amis grace
aux écrits (lettres, mails...) ;

- besoin de se distraire en lisant un poeme, undebdessinée, un conte, une nouvelle, un roman
(textes poétiques, narratifs, descriptifs) ;
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- besoin d’agir a partir de consignes données daagecette de cuisine, une notice d’emploi, une
regle de jeu (textes programmatifs).

Ce qu'il faut retenir aussi c’'est que I'habitudelddecture crée I'envie et cultive le plaisir diel
Pour y arriver, B. Bettelheim écrit : « Pour avemnvie de lire, I'enfant n’a pas besoin de savoe qu
la lecture lui sera utile plus tard; il doit éto®nvaincu qu’elle lui ouvrira tout un monde
d’expériences merveilleuses, dissipera son ignerdiaidera & comprendre le monde et & maitriser
son destin %,

Ces textes, en méme temps que matiere a lectunstitoent une voie de sensibilisation et
d’entrainement des éléves aux divers types de ptiotécrite.

Nous vous invitons a découvrir ci-dessous quelgxesples de ces textes.

4.3. Types de textes et caractéristiques
4.3.1. Le récit

Exemple :
La lIégende des singes

Il y a longtemps, les singes habitaient au villageme les hommes. IlIs parlaient comme eux, mais
n'étaient pas leurs serviteurs. Un jour, les homordseu l'idée d’organiser une féte. Retrouvons-
les dans cette époque lointaine.

La, le vin est abondant et tout le monde boit acsh Mais, il y en a un qui boit plus que les asir
c’est le chef du village. Le lendemain, au leversdieil, ses jambes se mettent a trembler et ses
yeux ont du mal a s’ouvrir. Alors, ses femmes esshtgle le conduire a sa

case mais lui, prend une autre direction.
C’est ainsi qu’il se retrouve dans un village degss. Que de joie autour de lui !

Tous se pressent a venir voir un visiteur étrah@ecueil est chaud : tous les singes s’approchent,
riant et gambadant a qui mieux, qui pour lui tie= vétements, qui pour lui enlever son bonnet. Ils
n’hésitent méme pas a lui sauter sur les épaules.

Dans sa coléere, le vieux s’en va porter plaintedaeCréateur. Celui-ci fait comparaitre le chef de
singes.

« Pourquoi tes gens ont-ils insulté le chef desrhem? A partir de ce jour, tu serviras les hommes,
toi et tes enfants », ordonne le Tout-Puissant.

Tiré dePour apprendre le francaj$® année, livre d’éléve, Bujumbura, BER, 2005, p. 93

Appelé aussi texte narratif, le récit raconte uistoire, des évenements. Il est construit selon un
schéma en quatre temps :

1. Situation initiale : ici, singes et hommes viven harmonie en communautés séparées et utilisent
la méme langue.

20 Cité par leGuide pratique du niaitréaris, EDICEF, 1993, p. 205.
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2. Elément & l'origine du changement de la situnatiitiale :ivresse du chef du village des hommes
au cours d’'une féte.

3. Succession d’actions qui conduisent au dénouenmere, le chef ne peut plus s’orienter, refuse
de se faire orienter pour rentrer chez lui, seowete dans le village des singes ou il est hum#gié p
les singes moqueurs. Se sentant insulté, il satpd@vant le Tout-Puissant qui fait comparaitre le
chef des singes.

4. Situation finale : condamnation des singes avicedes hommes.
Dans un récit, les temps les plus utilisés soptésent, le passé simple et le passé composé.

D Ala place du passé simple, on utilise souveptksé composé.
Les connecteurs temporels et les verbes d’actinhles plus utilisés.

Divers types d’activités peuvent étre proposeasenter le début, le milieu ou la fin d’'une his&ir
compléter des récits lacunaires, raconter un fedérd (mariage, déménagement, vol...).

4.3.2. La description

Exemple :
Le surveillant

Gongohi était un homme grand et gros, dont la paistait loin. Toujours chaussé de chaussures a
semelles de caoutchouc, il arrivait de facon imaltee. A son entrée au réfectoire, tous les bruits
cessaient. Les fourchettes et les cuilleres neafestt méme plus le fond des assiettes. Quand il
passait pres d’eux, les garcons avaient tellemeunt gu’ils se retenaient de méacher.

Extrait deClimbié de Bernard Dadié

Dans un texte descriptif, I'auteur indique commest un étre vivant (il s’agit d’'un portrait), un
objet, un lieu, un paysage, une atmosphére, un®nactin évenement, une situation, un
fonctionnement... (il s’agit d’'une description).

Un texte descriptif se caractérise essentiellenmant 'emploi de verbes d’état, d’adjectifs
gualificatifs et autres expansions du groupe nometale reperes spatiaux (lieux).

Les temps les plus utilisés sont I'imparfait eptésent de vérité générale.

Plusieurs types d’activités peuvent étre propos@eseléves : faire un portait ou une description a
partir d'une liste de mots, remettre en ordre Iéménts d’une description ou d’'un portrait, opposer
le portrait (description) de deux personnages ouddex choses, faire des portraits ou des
descriptions imaginaires.

4.3.3. La correspondance

D’aprés le site Wikini.tuxcafe.org/wakka.php?wikoreespondance scolaire, « la correspondance
est un écrit adressé a un individu ou a un organidams un but précis et utilisant les formes et les
codes de la correspondance universelle ». |l epistgeurs types de correspondance qui sont entre
autres la lettre, la carte postale, la messagk@rénique, l'invitation, le télégramme, une nde
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service, une circulaire, une déclaration de créabeaes ce livret, nous traiterons uniquement de la
lettre parce gu’elle figure au programme §u&gré.

» Lalettre
Il existe deux types de lettre, a savoir, la letim@cale et la lettre administrative.

1. La lettre amicale

Adressée a des personnes proches, amis, famidegstl écrite dans un registre familier et n’exige
pas de présentation particuliere. Néanmoins, sd&ltaude Peyroutet danka pratique de
I'expression écrit&, la lettre amicale obéit & un minimum de régledifa@es. Elle est généralement
manuscrite, datée en haut a droite et signée ea Hasite. Elle utilise les formules d’appeCher
ami, Chers parents, Mon petit Nahimanatc., et celles de politesseBien cordialement,
Amicalement, Avec mes sentiments les plus affecteteu

Exemple :
Bujumbura, le 5 aolt 2008
Cher Isidore,

Je fais un excellent séjour a Bujumbura chez motieorBujumbura est une belle ville avec
beaucoup de maisons et de voitures. J'ai pu vigtenusée vivant ou j'ai vu des serpents, des
crocodiles, des singes...

Il 'y fait trés chaud mais heureusement nous alkms/ent nous baigner au lac Tanganyika. Je
rentrerai le 20 aodt et non le 17 comme prévu.

Je te souhaite de passer des vacances agréahlidsaparents.
A bientot,
Amicalement.
Pascal
2. La lettre administrative

Une lettre administrative est adressée aux senadesinistratifs, employeurs, directeurs... Elle
exige un style soutenu et une présentation pagieul

- les coordonnées de I'expéditeur (en haut a gguche

- la date (en haut a droite) ;

- les coordonnées du destinataire (sous la dateit)d;

- l'objet (a2 gauche, au méme niveau que les coor@lesm du destinataire) qui indique
directement de quoi traite le contenu de la lettre

- la formule d’appel NMonsieur le Directeur, Madame la Ministre, Mon Ggai¢ Révérende
Seceur.).;

- le corps de la lettre ;

- la formule de politesse: elle dépend du titre destinataire Je vous prie d'agréer,
Madame/Monsieur..., 'expression de mon profond retége ma parfaite considération). ;.

- la signature : elle vient a droite en dessouddeénier paragraphe de la lettre dans la moitié
inférieure de la derniere page.

2L Claude Peyroutet,a pratique de I'expression écrjtParis, Nathan, 2009, p. 116.
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Exemple :
Kanyamuneza Yvette Bujumbura, le 21 aolt 2008
Quartier asiatique

BP 2015

Bujumbura

Objet : Candidature au poste de A Monsieur le Directgunéral

secrétaire administratif de la Régie des pradostpédagogiques (RPP)

aBujumbura .

Monsieur le Directeur général,

Je suis tres intéressée par 'annonce que vouspu®ize pour le poste de secrétaire administratif
dans votre établissement.

En effet, je suis détentrice d'un dipldme Al esjgs actuellement a la recherche d’'un emploi. Je
maitrise parfaitement les logiciels bureautiquesd/V&xcel et Power Point pour lesquels j'ai suivi
une formation.

\ous trouverez ci-joint mon curriculum vitae.

En attendant une réponse favorable a ma requétemug prie d’agréer, Monsieur le Directeur
général, I'expression de mes sentiments respectueux

Kanyamuneza Yvette

Comme le montrent les exemples ci-dessus, unee ledt un écrit adressé personnellement a
guelqu’un. Elle peut étre écrite pour donner desvebes, demander quelgue chose ou un
renseignement, informer, rendre compte, déclamemasoord, annoncer un évenement important...

O Pour certaines lettres, il est nécessaire de trattiemdes copies pour information aux
autorités hiérarchiques.

Plusieurs activités peuvent étre proposees auxeglewecrire une lettre (de remerciements,
d’excuses, d'informations, de salutations...), réperalune lettre, compléter une lettre, rédiger une
carte postale...
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4.3.4. Le compte rendu

Exemple : compte rendu d’'un accident de roulage.
Un cycliste heurte une voiture

Mardi soir, a dix huit heures, Pierre Nahimanajaume cycliste de quinze ans résidant & Buyenzi, a
heurté une voiture en stationnement a I'avenuad’gendandumwe. Assez sérieusement blessé a
la jambe gauche, il a été conduit a I'hopital @ire Prince Louis Rwagasore ou il a été hospitalisé.

L'exemple ci-dessus montre que le compte rendureséxte oral ou écrit destiné a transmettre des
informations sur un événement, une réunion, untapk; un voyage..., afin que le destinataire
puisse s’en faire une représentation fidele etlla pompléte possible. Il suit I'ordre logique. I
reprend les faits en les regroupant et en les &tieimt. Le rédacteur doit donc se garder de tout
commentaire et ne rapporter que I'essentiel. Lepternendu se caractérise donc par la clarté, la
précision, la concision et la fidélité a la realité

Les temps les plus utilisés dans le compte rendul'smparfait et le passé composé. Cependant, on
peut utiliser le présent pour rendre les faits piuants.

Plusieurs activités peuvent étre proposées auweglégcrire un compte rendu d’'un événement (un
accident de roulage, une hospitalisation...) , éenreompte rendu d’apres plusieurs vignettes...

4.3.5. Le résumé

Exemple :

- Texte original
Entre frére et sceur

Un sujet de fréquentes disputes nous était fouanigs repas. Notre maman, trés bonne et qui nous
aimait également, ne favorisait jamais I'un auid@&nt de l'autre... Sinon, celui qui se jugeait lésé,
réclamait, pleurait, s’'emportait, faisait une scene

Donc, un jour, nous devions, ma sceur et moi, nausiger un mukeke (sorte de poisson). Pour ce
partage, une grave question se posait. Qui awraiiditié cété téte, qui, la moitié cété queue. Et
quand la maman a di procéder a la remise des paldsa fait un beau concert...

Enfin, ma meére a pris une décision énergique etis de prétexte que ma sceur manquait
généralement d’appétit et qu’il fallait profiterudi jour qu’elle avait faim, elle lui a donné la @i
convoitée...

Texte tiré et adapté deormation qualifiante des enseignants sans qualifin pédagogique
(catégories | & 1) Bujumbura, BER, 2003, p. 165
- Exemple de résumé

Un frere et une sceur avaient I'habitude de se thspau moment des repas. Leur maman
intervenait toujours pour les départager. Un jdluétait question de se partager un mukeke. lls
n'arrivaient pas a s’entendre de qui parmi eux ialaanoitié coté téte ou la moitié coté queue. La
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mere a trouvé un prétexte pour donner la partiva@itde a sa fille : elle manquait généralement
d’appétit.

Résumer, c’est recomposer un texte ou lI'on exprawec un minimum de mots les idées, les
arguments, le mouvement méme de la pensée deurawe restant fidele, dans la mesure du
possible, a son esprit et a son ton.

Le résumé doit veiller au respect du contenu ¢a derme du texte original.

On rédige un résumé de préférence a la troisiemsopee en évitant d’utiliser des expressions
commel’auteur dit que I'auteur mentionne que

Un bon résumé se caractérise par la brieveté (phresurtes, simples et completes), la clarté, la
précision, la fidélité au texte original et sonadmie. Le résumé doit étre objectif. Il n’apporte
aucun jugement, aucune idée supplémentaire audegiaal.

by

Plusieurs activités peuvent étre proposeées : pespos titre a un texte, réduire une histoire a
I'essentiel, donner le plan (les parties) d’'un ¢ext

4.3.6. Largumentation

Exemple :
Avis d’'un éléve sur le métier d’enseignant

On dit que le métier d’enseignant favorise le repasgt heures de cours par semaine et beaucoup
de vacances. A mon avis, cela reléve d’une mauvafeemation. Ma mére est une institutrice.
D’abord, elle travaille quarante heures au liewithgt heures par semaine. Ensuite, son travail ne
s’arréte pas a I'écolea la maison, elle corrige les copies, prépareesgmb pour le lendemain et se
couche tres tard la nuit, y compris les week-er@saque matin, elle relit ses préparations et
cherche du matériel didactique pour concrétiselesgms. En définitive, le métier d’enseignant ne
ménage aucun repos a l'instituteur.

Un texte argumentatif est un écrit dans lequel &&eur cherche a convaincre le récepteur. Son
intention est de montrer qu’il a raison. Pour cdlalonne des arguments et des exemples pour
défendre sa position.

Une argumentation est conduite avec la plus graiglesur. Ainsi, un texte argumentatif se
caractérise par I'emploi du présent de veérité g@réerMais, il peut utiliser I'impératif et des
pronoms de premiere et de deuxieme personne.uksi aecours a de nombreux connecteurs tels
gue mais, car, je suis poloontre je suis d’accord/contre, je crois que, a mon ajassuis sar(e)
gue, cependant, toutefois, néanmoins...

Plusieurs sujets d'argumentation peuvent étre gégpaux éleves : les droits de I'enfant, pour ou
contre quelque chose (la dot, la loi sur la sud¢oasdes femmes, le dépistage volontaire du
VIH/SIDA, le planning familial...).
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4.4. Types de lecture

Au cours d’'un débat organisé en avril 2008 suitypss de lecture, Abdelhamid Benzerari, ancien
directeur d’écol&, indique que I'enseignement du francais met enreetrois types dont deux
paraissent convenir a la situation de nos écdeetecture a haute voix et la lecture silencieuse.

4.4.1. La lecture a haute voix

Lire a haute voix, « c’est faire acte de commumicaet établir une relation entre celui qui lit et
celui qui écoute. La lecture, quand elle est exgives donne au texte une teinte émotionnelle
particuliere. De plus, la prose oratoire, les ssede théatre, les poémes, ne sont pleinement
compris et godtés que quand ils sont lus a haute ka lecture a haute voix permet de travailler la
diction, la prononciation, le rythme, de modulentax, de préparer I'éleve a prendre la parole en
public avec confiance ».

4.4.2. La lecture silencieuse

Lire en silence, «c’est lire avec I'ceil parcourdes lignes et assurant une compréhension
immeédiate du sens. Pratiquée pour son utilité,aeBa place dans I'éducation en raison de sa valeur
educative. Elle donne I'impression d’intimité etamfidence d’ou naissent le golt et la passion de
la lecture. Sa véritable portée est d’habituereliél & saisir par lui-méme, le sens, I'intérét d’'un
texte. Leffort intellectuel qu’elle impose assoitiph pensée, rend la compréhension plus prompte,
familiarise I'éléve avec les constructions les pdiigerses et le conduit naturellement a la lecture
expressive ».

4.5. Qu’est-ce que la production écrite ?

La production (expression) écrite est un moyen a®angsunication mis en ceuvre par un émetteur
(auteur) a un récepteur (lecteur) pour traduireguait son opinion, ses sentiments... sur un sujet
précis.

4.6. Importance de la production écrite

La production écrite permet de présenter des irdtions, de véhiculer des sentiments, de donner
des impressions, de fixer des connaissances atssel une trace écrite, car I'oral est fuyant.

Dans I'enseignement/apprentissage, la productioiteéest I'occasion pour les éléves timides de
s’exprimer librement par écrit.

Pour l'instituteur, elle permet d’avoir un suiviugl personnalisé qu’a I'oral avec chaque éléve. La
production (expression) écrite permet égalemeifaide le point sur la progression des éleves par le
contr6le des acquis avec moins de subjectivité.

2 u sur le site http://www.lesdebats.com/editio8§/808/contibution.htm.

71



Mémento

4.7. Types de production écrite

Selon la progression pédagogique, on distingugrdduction guidée, la production semi-guidée et
la production libre.

4.7.1. La production guidée

C’est une application fidéle d’'un modele a des dagamiliarisation.

Partons de cet exemple de lettre :

Les éléves de®B®année Rweza, le 15 janvier 2009
EP Rweza

BP 31 Muramya

Objet : Demande de terrain A Monsieur 'Administrateuncounal de et Muramvya

Monsieur I’Administrateur,

Nous aimerions cultiver un petit jardin avec I'aide notre instituteur, derriere notre école, sur le
terrain qui appartient & la commune. Nous pourrainsi récolter quelques légumes pour faire une
cantine a I'école.

Pourriez-vous nous donner I'autorisation de cultoeterrain ?

Dans l'attente d'une suite favorable a notre dersamibus vous prions d’agréer, Monsieur
I’Administrateur, I'expression de notre considévatdistinguée.

Pour les éléves d€ fe I'école primaire de Rweza
La déléguée de classe
MUGISHA Marie Grace

Exemple d’exercice a proposer aux éleves :

Recopie cette lettre en ne changeant que I'adrdsskexpéditeur et du destinataire, le lieu et la
date.
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Exemple de production guidée :

Les éléves de®mnnée Gitega, le 23 décembre 2009
EP Rukundo

BP 501 Gitega

Objet : Demande de terrain A Monsieur 'Administratewn@munal de et &itega

Monsieur I’Administrateur,

Nous aimerions cultiver un petit jardin avec l'aide notre instituteur, derriere notre école, sur le
terrain qui appartient a la commune. Nous pourrgainsi récolter quelques légumes pour faire une
cantine a I'école.

Pourriez-vous nous donner l'autorisation de culttseterrain ?

Dans l'attente d’'une suite favorable a notre dereantbus vous prions d’agréer, Monsieur
I’Administrateur, I'expression de notre considévatdistinguée.

Pour les éléves dede I'école primaire de Rukundo
Le délégué de classe
Gatogato Jean-Marie Vianney

4.7.2. La production semi-guidée

Elle suppose un type d’exercices ou la tAche amaglioimplique un certain nombre de contraintes
prédéfinies dans les consignes.
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Exemple de lettre de protestation

Jean Paul SINDAYIGAYA Twinkwavu, le 15 Janvi010
Délégué général de I'école

primaire de Twinkwavu

DPE Cankuzo

Direction scolaire Twinkwavu

A Monsieur le Directeur provincial de I'Enseignerh&CANKUZO
Objet : Demande d’intervention

Monsieur le Directeur provincial,

J'ai I'insigne honneur de m’adresser a votre haut@®rité pour demander votre intervention pour
me réhabiliter dans mes droits.

En effet, Monsieur le Directeur provincial, il yea un vol de vitres et de livres dans I'établisseime
dont je suis délégué général et le Comité de gesigol’école m’'a demandé de mener des enquétes
pour identifier les coupables. Malheureusementeoegiétes n'ont abouti a rien. Par conséquent, le
Comité de gestion a pensé que j'étais complice dé@dé de me renvoyer définitivement de
'école. J'ai été désagréablement surpris par aitésion ; c’est pour cette raison que je sodicit
votre concours pour identifier les vrais coupalefiegue je sois rétabli dans mes droits.

Espérant une suite favorable a ma requéte, je ppesi’agréer, Monsieur le Directeur provincial,
I'expression de ma considération tres distinguée.

Jean Paul SINDAYIGAYA
Copie pour information a :
- Monsieur I'lnspecteur provincial de Cankuzo
- Monsieur I'lnspecteur communal de Cendajuru

- Monsieur le Président du Comité de gestion dml&primaire de Twinkwavu

Exemple d’exercice a proposer aux éleves :

Ecris une lettre de demande de redoublement & nestdur d’'une école primaire en te référant au
modele ci-dessus.
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Nahimana Claver Nyabiraba, le 21 mars 2011
Classe de 6B
EP Nyabiraba

Objet : Demande de place de A Monsieur le Directeur
redoublement de I'école primaire
de NyabirabaBujumbura

Monsieur le Directeur,

J'ai l'insigne honneur de m’adresser auprés deevttaute autorité pour vous demander de
m’accorder une place de redoublement.

En effet, Monsieur le Directeur, jai été maladeaht tout le 3trimestre. Mais, j’avais obtenu de
bonnes notes dans les deux premiers trimestres edenmontre le bulletin en annexe a la présente.

J'espere continuer mes études avec succes unguimicette place m’est accordée.

Espérant une suite favorable a ma demande, je yos d’agréer, Monsieur le Directeur,
I'expression de ma considération distinguée.

Nahimana Claver

4.7.3. La production libre

Tenant compte de la consigne donnée, I'éleve faerdel fagcon autonome un sentiment, une idée,
une opinion personnelle...

» Ex.: Décrire une féte de mariage a laquelle on a paéc

Comme le préciske Guide pratique du maitf selon l'intention du rédacteur et quel que sdé «
niveau de production, I'éléve produit plusieurs tyms de textes te récit, la description, la lettre,
le compte rendu, le résumé, I'argumentation... ».

4.8. Méthodologies de I'enseignement de la lecturdistorique

Pour vous permettre d’'opérer un choix judicieux tdehniques d’enseignement de la lecture
adaptées a vos classes, nous vous proposons unéavdistorique des méthodologies telle que
proposée par I&uidepratique du maitré et complétée par Bruno Germ@in

% Guide pratique du maitrdaris, EDICEF, 1993, p. 283.
** Ibidem pp. 191-197.
% Notes de lecturenovembre 2004 repérées sur le site http://wwwibeeducation. fr.
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Méthodes

Caractéristiques

Démarche

EPELLATIVE

Un apprentissage doit partir de ce
est simple : la lettre, pour aller vers
qui est complexe : le mot, la phrase

n&ile procédait par paliers :

ce 1:

=~ palier reconnaissance

alphabétique ;
- palier 2: étude systématique d
combinaisons consonnes-voyelles ;

- palier 3: apprentissage des mots
assemblage des syllabes ;

- palier 4 : apprentissage de phrase
de textes par assemblage des mots.

GLOBALE

ou
ANALYTIQUE

Elle est centrée sur I'apprenant : €
tient compte du développems
mental de I'enfant, de son vécu et
ses intéréts.

llElle part d’'une situation vécue illustrs
nmpar une phrase pour découvrir les m

pente : des lettres, découvrir les syllak
les mots, les phrases.

SYNTHETIQUE
ou
SYLLABIQUE

Elle propose d'aller du simple &

complexe, c'est-a-dire, de la lettrenot-clé (ou mot support).

vers le mot en travaillant

ply

particulierement la combinaison des

consonnes et des voyelles dans
syllabes (la combinatoire).

La combinatoire devient le centre

'apprentissage ; ce travail sur des

associations consonnes-voyelles te
d’établir une correspondance entre
son et la ou les lettres, ce qui d
permettre a I'éléve de passer du so
la lettre et vice-versa (associati
son/signe).

Ex.: Si jentends (ou prononce)
je dois voir (ou écrire) la lettne et
réciproguement : si je vois la lett
p je dois prononcer le sqn

La lettre a étudier est présentée dang

%X. .

p (la lettre),une pipe(mot-clé).

les On étudie les syllabes du mot-clgi /
pe, on extrait ensuite la lettrp que
I'on combine aux autres voyelles pg
obtenir :pa, po, pu, pou, pé, pe...
- Ces syllabes sont combinées e

nte
le €lles pour former des mots nouveay

oit Papa, pipo, poupee

mraCes mots nouveaux sont combiné

on des mots connus pour former @
phrases Papa a une pipe. Pipo a ur
poupée.

Ce procédé de formation de syllabes e

rdnots est appelé combinatoire.

de

des syllabes et les lettres et remonter

et

mémorisation des lettres par ordre

es
par
5 et
be

ts,

la
es,

un

ur

itre
X

QJ/

)

es
e

[ de

MIXTE

Un mélange des méthodes analytiq
et synthétiques, a la recherche d'\
démarche plus complete et effica
reprenant a la fois les avantages et
points les plus intéressants
chacune.

Legapprentissage des éléves repose 4
irfieis sur I'étude du code, sur la motivati
cpar l'entrée dans des textes, et sul

denités de la langue. Elle cherche a join
I'étude technique et I'entrée dans le se
Elle tente de lier I'entrée dans le te
entendu oralement ou observé, I'étude
sa compréhension et la décomposition

leslitrise assez sommaire de ququEes

1 la
on
la

re

ns.
te
de
de

la langue.
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5. Compréhension et production orales

5.1. Qu’est-ce que la compréhension orale ?

Sur le site http://www.scelva.univ-rennesllér,compréhension orale est définie comme étant « la
capacité d'accéder au sens a partir de I'écouta dioncé ou d'un document sonore ». Cette
capacité met en jeu différentes opérations mentakgsérer, discriminer, traiter I'information pour
réagir... Elle ne s’acquiert pas d’'un coup : ellelesgsultat d’'un long entrainement mettant en jeu
plusieurs stratégies susceptibles de favorisemlite et la compréhension d'une diversité de
messages, d’ou qu’ils viennent, quels que soiedélst et la voix de I'émetteur.

5.2. Importance de la compréhension orale

D’aprés Jean-Michel Ducrot dans « Objectifs, sufgpoet démarches », sur le site
http://www.edufle.net, la compréhension orale \Askire « acquérir progressivement a I'éleve des
stratégies d’écoute d’abord et de compréhensiamod’@s a I'oral ensuite ».

Les activités de compréhension orale aiderontliases a :

- découvrir du lexique en situation, différents istg@s de langue en situation, des faits de
civilisation, des accents différents ;

- reconnaitre des sons ;

- repérer des mots-clés :

- comprendre globalement ou en détalils ;

- reconnaitre des structures grammaticales enxtente

- prendre des notes...

5.3. Différents types d’écoute

D’apres Jean-Pierre Cuq et Isabelle GfYydbexiste trois types d’écoute :
- I"écoute de veille(la motivation) qui a pour objectif d'attirer It@intion des éléves afin qu’ils
suivent le reste de la lecon avec intérét ;

- I"écoute globale(la compréhension globale) qui permet de découlerirsens général du
document écouté ;

- I"écoute sélectivgla compréhension fine) qui ne porte pas sur l®wexte mais sur un passage
du document écouté afin de le comprendre dans seslras détails.

% Jean-Pierre Cuq et Isabelle Gru€murs de didactique du francais langue étrangéresestonde Grenoble, Presses
Universitaires de Grenoble, 2005, p. 162.
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5.4. Les supports de la compréhension orale

La compréhension orale a comme support les textesessages oralisés et les documents sonores.

» Différents types de textes oralisés

En compréhension orale, les types de textes les @kploités sont: le récit, la description/le
portrait, le texte argumentatif, le compte rendas @/pes de textes ainsi que leurs caractéristiques
sont détaillés dans le Livret 2.

Ces textes doivent étre en adéquation avec le uivss éléves et tenir compte de leurs
préoccupations ou leurs centres d’intérét. Générate, ils sont authentiques et sont proposés dans
les manuels scolaires. Cela n’empéche |JaSlliliglifude fabriquer ses propres textes en fonction
des objectifs communicatifs fixés.

* Les documents sonores

Il s’agit des émissions radiophoniques, radiot&lées, des enregistrements audio (cassettes, CD,
DVD).

O\ Pour qu'un document sonore soit bien compris @é\v’e,-r doit veiller :

- al'accessibilité au sens du document présenieiant a ce que la syntaxe et le lexique soient
adaptés au niveau réel des éléves ;

- au débit, c’'est-a-dire, la vitesse utilisée pdive un énoncé. Il joue un réle trés important dans
compréhension orale, car les éléves ne pourronpadre le document lu ou enregistré que si
la vitesse est normale (ni trop rapide, ni trogden

- & la qualité du son : la présence de bruits dandocument sonore ou qualfidilinStitliteur est en
train de lire constituent un obstacle a la compmétua ;

- ala durée de 'enregistrement ou de la lectur¢edte. En effet, la longueur du document peut
nuire a la compréhension.

5.6. Qu’est-ce que la production orale ?

La production orale, appelée ausgpressionou communication orale est une compétence qui
consiste a s’exprimer dans diverses situations aenwnication. Elle est la plus naturelle des
formes d’expression, car la parole demeure le magenommunication le plus utilisé dans la vie
courante. Il s’agit donc d’un rapport interactiftrenun émetteur et un destinataire qui suppose
I'écoute et la compréhension de ce que dit I'iteuteur.

Cette compétence est complexe et difficile a adguEar elle fait appel a plusieurs composantes a
la fois (phonétique, lexicale, grammaticale), disote, socioculturelle et stratégique. En effeypo
formuler un message, si petit soit-il, a partirrdusituation de communication donnée, I'émetteur
doit avoir un lexique suffisant et adéquat, utilides phrases correctes du point de vue syntaxique
et faire preuve d’'une bonne expression au niveda geononciation, du rythme et de I'intonation.
Dans certaines situations, le recours aux gestesretques est indispensable pour mieux se faire
comprendre. Lacquisition de cette compétence exdgac un entrainement régulier et un
engagement aussi bien des éléves qudlideshNgiuE effet, les éléves ne peuvent s’exprimer
gu’en fonction de ce qu’ils savent, de ce qu’ild anquis grace au savoir et au savoir-faire de
linstituteur.
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La compétence de production orale s’exerce indalldment ou en interaction (situation de
conversation ou de débats).

5.7. Composantes de la compétence de communicatmmale

» Composante linguistique
Le respect des regles syntaxiques, lexicales ehrgedicales permet de réaliser des messages
d’'acces facile.

» EX.: Mettre au passé un texte qui est au présent.

» Composante discursive ou communicative
Organisation du message en fonction des actes rdéepha communication s’adapte a I'age, au
réle ou au statut des interlocuteurs.

» Ex.: Transformer un dialogue oral en un récit a la si@me personne.

» Composante socioculturelle

Communiquer oralement consiste, non seulementmauler des phrases, mais aussi a tenir compte
des rituels de communication appropriés a destgifvsade communication (la maniére de contacter
guelqu’un, de se saluer, de prendre la paroledamn €gal ou a son supérieur...).

» Ex.: Varier les interlocuteurs dans des situations demunications variées.

» Composante stratégique

En expression orale, le calme, les gestes, les spilee mimiques, les regards, les pauses, les
silences... sont tres significatifs. En effet, I'eepsion physique est un élément de I'expression
orale qui facilite aussi la compréhension.

5.8. Contexte de la production orale

En fonction de la situation de communication, orutpe’exprimer individuellement ou en
interaction.

* Les activités interactives : elles sont généraleant spontanées.
- Dialogue / conversation : il s’agit d’'un entretiébre, d’'un échange de propos entre deux ou

plusieurs personnes, de fagcon familiere, a padmalsituation de communication donnée (dialogue
entre un marchand et son client, un magon et stvarpa).

D un dialogue entre le professeur et 'apprenant $ouse de questions-réponses ne place pas
les interlocuteurs dans une situation de communitataturelle de la vie quotidienne. Il convient
plutét d’organiser des dialogues en contexte paumpttre aux éleves de s’exprimer a l'aise, et
cela, dés le début de I'apprentissage.
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- Entretien : c’est aussi une forme de conversatiginn’est pas nécessairement familiére ; le ton
dépend de I'objet de la communication ainsi questhtut des interlocuteurs (un éleve et son
directeur, un patient et un médecin...).

- Débat : discussion sur un theme donné entre eis®pnes d’opinions différentes (discussion entre
filles et garcons sur le droit & la successiondisgers du tabac, de I'alcool, les violences [sasée
sur le genre, le planning familial, pour ou conkredot, égalité des genres, l'investiture d’un
Mushingantahe...).

- Jeux de réles : il s’agit d’'une scéne jouée marxdou trois €léves selon un scénario auquel iis on
brievement pensé et non de la récitation d’'un disomémorisé. On peut partir notamment d’'une
histoire racontée, d’'un texte lu...

Comme on le précise sur le site http://www.Ib.reigyfe/ 'absence de texte écrit présente deux
avantages :
- @viter 'automatisme de la réplique mécanique ;

- contraindre les éléves a s'écouter pour s’expriee utilisant des stratégies habituelles de
communicationPardon ? Hein ? Comment ? Qu’est-ce que tu di3.?...

* Les activités non interactives : elles exigent ungréparation détaillée et la mémorisation
d’un texte ou de ses grandes lignes.

- Compte rendu : c’est un rapport fait sur un éwae@ (une réunion, un match de football, une
féte, un accident...).

- Résumé oral de divers types textuels (le réeitexte descriptif, le texte argumentatif...).
- Dramatisation de textes (jeu de réles, récitation

- Restitution d’une histoire vécue, d’'un texte éudu a partir d’'un document authentique (la carte
d’identité, I'extrait d'acte de naissance, I'extrdiacte de mariage...).

5.9. Les supports de la production orale

Les supports des lecons de production orale sordrgiement de courts textes, de petites situations
ou tout simplement des illustrations muettes quitemé en scene une situation de communication
en rapport avec le vécu des éleves.

* Les activités ludiques
1. Cadre conceptuel

Par activités ludiquesil faut comprendre des activités dont le déro@etmsuscite une attitude
ludique. Le motudiquevient du latinludusqui signifieplaisanterie

Les activités d’apprentissage ludique sont donteseajui plaisent a I'enfant, qui renferment un
caractére de jeu. L'enfant apprend en jouant. Beeend pas compte qu’il est en train d’apprendre,
plutdt il se plait a réaliser ces activités comnietait en récréation.

Il faut noter quéliiNSHUIELr peut faire de towtetivité d’apprentissage une activité ludique,rpau
gu'il lui donne un caractére ludique, un cachefede
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Néanmoins, I'on peut se convenir que les activdtésractere ludique enseignées a I'école primaire

sont les poémes et les comptines, les chants gurdinguistiques.

De maniere simplifiée,

- unpoemeest un texte en vers qui se termine souvent Esaies rimés (c'est-a-dire que deux ou
plusieurs vers du poéme peuvent se terminer pataux ou plusieurs sons identiques) ;

- unecomptineest un poéme rythmé, récité ou chanté ;

- un chantest un poeme chanté. Il développe la mélodiedst aiacquérir et fixer de nouveaux
sons.

2. Limportance des activités ludiques

Les activités ludiques sont d’'une capitale danspfantissage d’'une langue. Par le fait que I'éléve
ne se rend pas compte qu’il est en train d’appeenakis plutdét qu’il est en train de s‘amuser, il
assimile vite et de fagon implicite.

Ainsi, au niveau phonétiquées activités ludiques sont une occasion polgvede s’exercer a une
prononciation correcte des sons ou de la renforcer.

Au niveau du vocabulaire, les activités ludiquesfeament souvent un nouveau lexique que
est amené a expliquer, enrichissantadsorte le bagage lexical de I'éléve.

Au niveau grammatical, de nouvelles structures petiapparaitre dans les activités ludiques et
faire objet d’exploitation et d’explications, coigant ainsi un ajout sur les acquis grammaticaaix d
I'éleve.

Néanmoins au niveau de la compréhension ou deuisitign du sens, la comptine peut ne
véhiculer aucun sens digne d’étre retenu, sonegti@urement phonétique.
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DEMARCHE METHODOLOGIQUE

1. Démarche méthodologique de correction phonétique

La correction phonétique est une activité qui cstesa remedier aux difficultés, de I'apprenant sur
le son, le rythme, l'intonation, les liaisons e$ kenchainements vocaliques et/ou consonantiques.
Une mauvaise prononciation peut empécher toute aomuation en frangais ou créer des
malentendus. Travailler sur la correction phonétign classe est donc absolument nécessaire. Cette
activité intervient chaque fois que de besoin daresclasse de francais ou d’autres disciplines.

Nous vous invitons a (re)découvrir les étapes deolaection phonétique, puis a concevoir des
activités pour les éleves.

La plupart des erreurs phonétiques relévent d’'uaeviaise perception des sons de la langue cible,
'éleve ayant déja acquis ceux de sa langue makerrour rétablir une correction phonétique,
l'instituteur ou I'éléve-maitre doit adopter unétatle souple pour ne pas démotiver les éleves.

La durée d’'une séance de phonétique pour des srdaiitétre relativement courte (entre 10 et 20
minutes en fonction de la taille de la classe) gwavenir le phénomeéne de surdité et d’ennui.

La correction phonétique se fait en trois étapks sensibilisation la discrimination et la
production.

La correction phonétique est une activité qui cstesa remedier aux difficultés, de I'apprenant sur
le son, le rythme, l'intonation, les liaisons e$ kenchainements vocaliques et/ou consonantiques.
Une mauvaise prononciation peut empécher toute aonuation.

1.1. La sensibilisation

A cette étape, I'éléve-maitre ou linstituteur, ayaéja ciblé une difficulté quelconque chez les
éléves, choisit une liste de mots, d'expressionsi@phrases qu'il fait écouter sans aucune autre
exploitation (syntaxique, sémantique ou lexical®ur familiariser ses éleves aux sons, au rythme
ou a [lintonation, I'éleve-maitre o uutilise les mouvements de la bouche
(arrondissement ou étirement des levres) pour fareevoir les différents sons.

Il procéde par deux types d’exercices :

SENSIBILISATION VISUELLE

ou I'éleve-maitre propose a l'élé
d’émettre des sons a partir du fonctionnen
correct de I'appareil phonatoire. On propose
exemple a I'éleve l'arrondissement des lev
pour la prononciation des voyelles [0], [y] et [
ou leur écartement pour les voyelles [i] et [e].

SENSIBILISATION AUDITIVE

veour chaque difficulté (de prononciation, de ryth
ent d’intonation), r ou [|'éleve-maitr
[gaopose un exercice qui la met clairement en re
rea correction est donc basée sur Il'audition
umodeéles.

Ex. :

Pour le son [y]:lu, lune, lunette, plumes
cuvettes..

Pour le soni] : son, pont, salon, onde, oncle
Pour le son [I] lit, latte, éleve, lion..
Pour le son [R] rire, riz, rue, rare, rime..

@ (Ressource audio)

me
e

lief
des
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1.2. La discrimination

A cette phase, a l'aide d’exercices variGSBlilB@lr ou I'éléve-maitre essaie d’'amener les élaves
comparer et a distinguer les faits articulatoirggorfonciation) et prosodiques (rythme et
intonation).

CONSIGNES EXEMPLES

1. Ecoute les quatre paires de mots et dis si ¢'gst main / me

le 1* ou le Z mot qui contient un son nasal
bonne / bon

personne / raison

année / an
2. Ecoute les phrases suivantes et dis si el@s Il pleut ?
sont déclaratives, interrogatives ou Il pleut
exclamatives. ' g
Il pleut I Nous
T : = . : VOus invitons
3. Combien de fois entends-tu le son [R] dans§& A son retour, il relira tes travaux. a chercher
phrase ? d’autres

exemples !

4. Ecoute et compte les groupes rythmiques. | & Ton frere / vient diner / a la maison / ave.
une amie.

Un thé au lait / et un sandwich / s'il vous
plait !

Il vient lundi / & Kirundo.
Il vit a Kanyinya.

1.3. La production

A cette phase, I'éléve-maitre essaie d’ameneni&i développer des automatismes articulatoires
et prosodiques lui permettant de s’exprimer aisérdans la langue cible. Cet apprentissage se fait
en deux étapes :

» La production dirigée
Au cours de cette étape, I'éléve-maitre guide Vélén lui proposant des exercices illustrant une
difficulté ciblée.

# Exercice 1: Trouve cing mots contenant le son [y]K]... et utilise-les dans des phrases
complétes.
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< Exercice 2: Lis autrement cette phrase pour change’orientation du message : Il est
malade.

9 < Exercice 3: Ecoute la phrase suivante, puis établiun nouvel ordre des groupes
rythmiques pour changer le message.

Benoit écrit au tableayIntonation d’'une phrase déclarative)
Benoit, écris au tableau(Intonation d’'une phrase impérative)

¢ Production libre

A cette phase, I'éléve-maitre veillera & ce quéveé utilise les acquis des phrases précédentes dan
diverses situations de communication, lors descesad’expression orale, de lecture, de jeux de
réles, chants ou toute autre activité.

2. Démarche méthodologique d’une lecon de vocabulai

2.1. Préalable

Comme toute lecon, une séance de vocabulaire parprél’éleve-maitre doit choisir un support

riche de contenus et adapté a son enseignemattit Isavoir que le support dans la manuel de
'éleve ne le prive pas d’en chercher et d’en seiliun autre qui serait plus approprié. Cette
préparation impose également a l'éleve-maitre dravwme grande maitrise de ce qu’il doit

enseigner, ainsi qu’'une démarche méthodologiquererd conduire au résultat attendu.

2.2. Les étapes d’'une lecon de vocabulaire

Une lecon de vocabulaire se déroule généralemembisrétapes :

» Présentation et explication du support (texte, lilistration, document authentique...)

Il faudra ne pas s’engager dans des discussiopprimgriées et rester dans le theme. L'éléve-maitre
s’inspirera du guide (livre du maitre) en ajoutanten retranchant des explications selon le niveau
de sa classe. Il favorisera le doute lexical empéiant aux éléves de s’interroger sur un mot dont
on connait mal le sens. L'usage du dictionnairdrestindiqué dans ce cas. Si celui-ci n’existe pas
BIRSHIEH ou I'éleve-maitre devra jouer le rdle substitution.

» Exploitation du vocabulaire

C’est une étape de systématisation et d’appropndgixicale. L'éleve-maitre fera découvrir chaque
terme dans une démarche plus ou moins actionrilepeut amener I'éléve a deviner la définition
d'un terme (stratégie d’inférence), aussi précis@émgue possible, dans son contexte. Il se
souviendra qu’'un mot peut avoir plusieurs sensr Poéciser le sens d’'un mot, I'on devra recourir
aux techniques de synonymie, d’antonymie, de trtamlucetc.

84



Démarche
méthodoloaiaue

Il sera également nécessaire d’illustrer I'emples dnots étudiés dans la production des phrases
(toujours en contexte). Il faudra évidemment sawarlimiter en évitant d’avoir une liste trop
longue. Il devra également penser a I'orthograpeendots étudiés.

* Applications

Elles peuvent étre congues sous forme d’exerciegsmforcement et d’entrainement a la recherche
complémentaire (dérivation, champ lexical, jeux gEgmhiques...). Certains exercices nécessitent
'aide du maitre et ne correspondent donc pas a éawaduation. lls font partie de la phase
d’appropriation. D’autres peuvent avoir pour okifede contrdler les connaissances. A ce titre, le
travail des éleves est non seulement corrigé, naissi noté (devoirs, interrogations).
Ultérieurement et selon les besoins constatéspviéemaitre pourra organiser des séances de
remeédiation.

Concrétement, voici comment fonctionnement cetteadéhe.

Sujet de lecon : Autour du motécole
Texte support (le texte se trouve au tableau)

Jacques raconte a son ami comment il s’est occepéant les grandes vacances : « Je me suis fait
inscrire a l'auto-école pour apprendre a conduifespérais que j'allais obtenir facilement un
permis, puisque j'étais dans une bonne école. Matusement, comme la rentrée scolaire s’est vite
annonceée, je n'ai pas eu le temps de passer lpragjue ».

a. Observation du support

Laisser les éléves lire le support et s’assurdtsgenh comprennent le sens (expliquer le cas é¢héan
les mots qui génent la compréhension).

b. Exploitation du vocabulaire a partir du texte-sypport

L'éleve-maitre pose des questions pour amenerlé®® a découvrir les mots ou expressions a
acquérir. Par exemple :

1. Reléve les mots ou expressions en rapport avenld' étravail de groupes).
2. En connais-tu d’autres ? Lesquels ? (travail deggs)
3. Fais des phrases avec les mots trouvés (traeividtuel oral ou écrit).

Corrigé : 1. Les grandes vacances, I'auto-école, le permispad école, la rentrée scolaire, le test pratique.
2. Pendant que les éleéves travaillent, I'éléve-maiiese dans les groupes pour aider notamment ceux q
ont des difficultés. Réponses éventuelles : I'arswdaire, le journal de classe, le pupitre, 8tdans tous
les cas, I'éléve-maitre veille a ce que les phrpseduites soient correctes.

c. Applications

Les exercices se trouvent au tableau ou dansreede I'éléve.

1. Chasse l'intrus : écolier — éleve — étudiant —eg®l— marmite — examen.

2. Compléte le texte avec les mots ou expressimpopes pour lui donner un sens.
établissement — éleve — bonnes — études — tesée fyexamens — disciplines

Bizimana a fait de ...t AU oo €fait une
veve...... trés sérieuse. Elle réussissait a tous.les.................. Elle sortait toujours
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premiére dans toutes les ........................ Bizimana esttigédble : aujourd’hui encore, elle se
prépare & passer Un ...........c..cccoeeuenes d’entrée dans un .........u.... SUPérieur de gestion.

Corrigé : L'éleve-maitre laisse les éléves travailler indivelement, ce qui n’exclut pas son aide, et passe
ensuite a la correction au tabledu.Marmite. 2. Bizimana a fait ddoonnes étudesau lycée C’était une
éléve tres sérieuse. Elle réussissait a tousdeamens Elle sortait toujours premiére dans toutes les
disciplines Bizimana est infatigable aujourd’hui encore, eléeprépare a passer t@st d’entrée dans un
établissementsupérieur de gestion.

3. Démarche méthodologique d’une lecon de grammaire

La connaissance de la grammaire n’est pas unenfsog elle ne constitue pour I'apprenant qu’un
moyen pour améliorer son expression orale et éditet effet, 'apprentissage de la grammaire ne
peut étre envisagé qu’a travers des situations ateninication, des actes de parole ou des
documents authentiques. Précisons en outre queelggmement de la grammaire doit se faire de
facon graduelle ; elle doit aller du plus simplepdws complexe, d’abord dans le cadre d’'une phrase
ensuite dans un contexte. La démarche méthodolegiguoute lecon de grammaire se fait en cing
étapes :

1. Présentation et explication du support (phase dtces au sens)

L'enseignant laisse les éleves lire le support lgues phrases ou un court texte), puis il donne des
explications éventuelles pour sa compréhension.

2. Exploitation du support (phrase de découverte $an le précédé inductif)

A cette étape, les éléves observent le suppomal@pulent et essaient d’émettre des hypothéses de
fonctionnement de la regle a étudier.

L'enseignant, quant a lui, reformule ou completecigle émise par les éleves.
3. Appropriation du fonctionnement de la régle (coneptualisation de la régle)

Lenseignant fait lire la regle dans le livre detléve et, par des questions, il vérifie la
compréhension de cette derniére.

4. Exercices d’application (entrainement)
lls sont de deux ordres :
- exercices de fixation qui sont faits collectiverpendividuellement ou en groupes, puis corrigés

en classe ;

- exercices d’évaluation qui sont faits individeeflent pour vérifier le degré d’acquisition des
compétences de chaque éléve.
5. Réinvestissement

A hY

A cette phase, les éleves sont appelés a réutiésermcquis de la lecon ou d’'une séquence
pédagogique dans des séances d’expression oralecetite.

Ce schéma général d’'une lecon de grammaire dexgaadfpté au niveau et aux difficultés des
eleves. Dans chaque situation, I'enseignant dewawils choisir des activités adaptées aux
difficultés ciblées et bien les mener.

Nous vous proposons a titre d’exemples deux lecons.
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* Lecon de grammaire conjugaison : Conjugaison deserbes pouvoir, vouloir et devoir a
limparfait
> Proposer par exemple le support suivant :

® A soixante-dix ans, mon grand-pére avait une siatge. || nepouvait plus aller loin & cause
du rhumatisme. Méme pour une petite sortiglgeaisl’accompagner, car je neulais pas qu’il ait
des problemes en cours de route.

- Linstituteur laisse les éléves lire le suppors&issure qu’ils en comprennent le sens (expliquer
le cas échéant ce qui géne la compréhension).

- Par un travail interactif, l'instituteur exploite Isupport avec les éléves pour les amener a
découvrir eux-mémes la régle. L'instituteur posega@mple les questions suivantes :

1. Quel est I'infinitif de chacun des verbes en dgtas

Réponse attendue des élévpsuvait = pouvoir ; voulais = vouloir ; devais ewbir.

2. A votre avis, le temps évoqué par ce texte eplaagé, au présent ou au futur ?
Réponse attendue des €élévas passé.

3. A quel temps du passé sont conjugués les verbgsasr?

Réponse attendue des élévad’imparfait.

4. Complete la conjugaison de ces verbes a 'impaefasépare la base de la terminaison.
Réponse attendue des éléves :

POUVOIR VOULOIR DEVOIR
Je pouv-ais Je voul-ais Je dev-ais
Tu pouv-ais Tu voul-ais Tu dev-ais
Il pouv-ait Il voul-ait Il dev-ait

Nous pouv-ions
\Vous pouv-iez
lls pouv-aient

Nous voul-ions
Vous voul-iez
lIs voul-aient

Nous dev-ions
\ous dev-iez
lls dev-aient

5. Conjuguer ces mémes verbes au présent de linfdecaséparant le radical des terminaisons.

Réponse attendue des éléves :

POUVOIR VOULOIR DEVOIR

Je peu-x Je veu-x Je doi-s

Tu peu-x Tu veu-x Tu doi-s

Il peu-t Il veu-t Il doi-t

Nous pouv-ons Nous voul-ons Nous dev-ons
\Vous pouv-ez \Vous voul-ez \Vous dev-ez
lls peuv-ent lls veul-ent lIs doiv-ent

6. Compare les bases de ces verbes au présentreparfait de l'indicatif. Que constates-tu ?
Linstituteur amene les éleves a constater que :
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- A limparfait, chacun des trois verbes a une séagdse gouv-, voul-, dey-alors qu’ils en ont
trois au présent de l'indicatipéu-, pouv-, peuv-, veu-, voul-, veul-, doi-, ddaiy).

- Pour chacun des trois verbes, la base de limapaést identique a celle du présent de
I'indicatif aux 1° et Zpersonnes du pluriel.

Apres ce travail interactif, I'éleve-maitre reforlmuclairement la regle et la fait lire pojr
d’éventuels éclaircissements. Il leur demande denstire en groupe et de trouver d’autres [ui
obéissent a la méme regle.

Enfin, I'éléve-maitre peut donner un exercice dlaggion (voir activités pour éleves).

» Lecon de grammaire orthographe L’accord des adjectifs de couleur
-> Proposer par exemple le support suivant :

® A six ans, jai commencé mes études a Matara, danétablissement dirigé par les sceurs
blanches. C’était une belle et grande école, aws fawns et aux portes bleu foncé. Nous portions
des jupes rouge foncé, des ceintures or, des chemiange et des tricots marron confectionné par
les sceurs.

- Laisser les éléves lire le support et s’assureilsggh comprennent le sens (expliquer le cas
échéant ce qui géne la compréhension).

- Exploiter le support avec les éleves pour les amanéécouvrir eux-mémes la régle par un
travalil interactif. L'éléve-maitre pose par exenmlgle questions suivantes :

1. Reléve dans ce texte les mots ou expressions gigrant la couleur.
Réponse attendue des élévbkanches, bruns, vertes, rouge foncé, marronrange.
2. Comment sont-ils formés ?

Réponse attendue des élevé&ertains sont formés d’'un seul mbtanches, orange, marron,
or), d’autres sont formés de deux mdike( foncé, rouge fongé

3. Observe bien ces mots, que constates-tu au nivesaaatords ?

Réponse attendue des élev€eux qui sont composés de deux mots ne sont pgasdés. Parmi ceux qui
sont formés d’un seul mot, certains sont accormésires non.

L'éléeve-maitre amene les éleves a constater quades qui ne sont pas accordés désignent un fruit
(orangeetmarron) ou une pierre précieusery.

Enfin, I'éléeve-maitre fait la synthese et formulaiement la regle qu’il fait relire.

Régle :Les adjectifs de couleurs s’accordent généralemestt le nom qu’ils qualifient.
Ex. :L’école était dirigée par des scednsnches

Cependant, ils restent invariables dans les desiswaants :

1. S'ils dérivent d’'un nom de fruit, de fleur ou plierre précieuse.

Ex. : Ma sceur a acheté des nappeange

D Les motdauve, mauve, roset pourprefont exception et s’accordent. I
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Ex. :Jeanine a des babouchesmuves
2. S'ils sont formés de deux adjectifs qualificatif
Ex. : Elle porte souvent une jufieu ciel

Enfin, I'éleve-maitre peut donner un exercice d'a&milon (voir partie « Concevoir des activitgs
pour les éleves »).

» LA STRUCTURE DE LA PHRASE
* Pré-requis

L'éleve connait les différentes classes grammascde mots.

* Objectifs

L'éleve doit pouvoir s’exprimer correctement erisdint des phrases structurées et sensées.
« Enoncé et déroulement de I'activité

L'éleve-maitre élabore des exercices variés peametiux éleves de remédier a leurs difficultés
relatives a I'accord du verbe avec son sujet, aplei et I'ordre des pronoms dans une phrase et a
la construction des verbes.

» Résultats attendus pour les éleves-maitres

Capacité des éleves-maitres a choisir des exerpimagant aider les éleves a remédier a leurs
difficultés.

* Roéle du professeur

Le professeur devra veiller a ce que les exercreposés par I'éleve-maitre permettent une
meilleure remédiation aux difficultés des éléves.

\oici des exemples d’exercices sur la structuragerase

Exemple 1 : Retrouve I'ordre des mots pour former ds phrases.
Loleur/tu/demanderas [ 1a ... e
2.MONEIE J1ES [Tl T IUI e e e e e e e e et e e e e e e e
oAl en /Uil Pari@ [l .. e e e e e e e
4.tous/allui/donne@ /elle [ 18S ... e

Corrigé : 1. Tu la leur demandera®. Il les lui montre3. Il lui en a parlé. 4. Elle les lui a tous donnés.

Exemple 2 : Associe les éléments de la colonne Agux de la colonne B pour construire des
phrases.

Colonne A Colonne B

1. Vous avez pensé a. a l'ordinateur.

2. Il réve b. au cadeau de Marie.
3. Elle s’est excusée c. d’'un voyage en ltalie.
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4. Mon frere s’intéressed. aux papiers de la voiture.

5. Paul tient beaucoup  e. chez son oncle.
Corrigé : 1-d ; 2-c ; 3-e ; 4-a ; 5-b.

4. Démarche méthodologique de la lecture-écriture

La lecture-écriture est une activité qui est proposée sur le programienta 2 année de I'école
primaire. Elle est trés importante du fait qu'eliéveloppe les compétences de I'éléve en lecture et
en écriture qui, en" année, apprend de facon naturelle avec ses sérsowful’observation,
I'écoute et le parler.

L'enseignement de la lecture-écriture tient comgés difficultés réelles d’'ordre graphique et
phonétique entre le francais et le kirundi queeh@l burundais sera amené a affronter. La plupart
des erreurs que les éléves commettent sont duee enauvaise perception des sons de la langue
cible, I'éléve ayant acquis ceux de sa langue maliex

Les premieres lecons (1 et 2) constituent un teahsie connaissances du kirundi au francais. Par
conséquent, elles renferment peu de difficultésdilé graphique et phonologique sauf quelques
éléments linguistiques présentés globalement cotauaieun, une, est ,voila

Le probléme sémantique n’est pas du tout posé dugee les mots utilisés ont été déja vus en
premiere année.

Les seules difficultés résident au niveau desdettnuettes alors qu’en kirundi toute lettre ésée
prononce. Exemplemalack, petit, dars, outil, bras...

Les supports des legons de lecture-écriture sanirdages. Pour les lecons de 3 a 11, les images
utilisées sont celles des legons de langage®dmmée. Pour les éléves, c’est donc la redécouverte

A partir de la legon 12, on utilise les imagesateyhge de®année.
N.B. : Les références des images a utiliser sahtjirées dans le fichier du maitre.

Pour le premier et le deuxiéme trimestre, une legenlecture-écriture est enseignée sur sept
périodes a savoir :

Période 1 : De la phrase-clé a la lettre

Le support est une image dont la référence esyudd dans le fichier du maitre. Ainsi, il est
proposé une nouvelle lettre ou un nouveau sondiegtCette période comprend cing étapes :

1. Observation de I'image et découverte de la pevele
A cette étape, I'éléve-maitre améne les élévesaudéir la phrase-clé en procédant comme suit :

- observation de I'image par les éléves ;

- questions sur cette image pour amener les éieleedécouverte de la phrase-clé ;

- répétition de cette phrase-clé par cinq éleves.

N.B.: Au moment des répétitions, I'éleve-maitrellgea la bonne prononciation, a la bonne
intonation, aux liaisons et aux enchainements...
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2. Etude la phrase-clé

A ce niveau, I'éléve-maitre ameéne les éléves anmaitre les mots qui constituent la phrase-clé.
Cette étude se déroule de la maniére suivante :

écriture de la phrase-clé au tableau noir ;

- lecture de la phrase-clé pdillingiitliteur ougké-maitre;
- lecture de la phrase-clé par plusieurs éleves ;

- reconnaissance visuelle des mots de la phrase-clé

- reconnaissance auditive des mots de la phrase-clé

N.B. : L'éléve-maitre montre un mot de la phrase«f un éleve le lit. Ainsi, il corrige les erreurs
phonétiques commises par les éléves.

3. Etude des mots-clés (contenant la nouvelleeletirle nouveau son)
Elle se fait de la maniere suivante :

- isolement des mots-clés ;
- lecture de ces mots-clés par les éléves ;
- écriture de ces mots-clés au tableau noir pEnv&maitre.

4. Etude des syllabes-clés

Apres la découverte des mots qui contiennent laeltailettre ou le nouveau son a étudier, I'éleve-
maitre amene les éléves a découvrir les syllal#ss-Clette activité se fait de la maniere suivante :

- isolement des mots-clés ;

- décomposition de ces mots en syllabes ;

- isolement de la ou des syllabes contenant le esuson dont la graphie peut étre constituée
d’'une ou plusieurs lettres ;

- écriture de cette ou ces syllabes au tableaupawiféleve-maitre ;
- lecture de cette ou ces syllabes-clés par leegle

5. Découverte du nouveau son et de sa graphie

A partir de la ou des syllabes-clés, I'éléve-majiese des questions aux éléves pour qu'ils

découvrent le nouveau son et sa graphie. Il prodeda maniere suivante :

- observation de la ou des syllabes-clés par &gesl;

- isolement de la graphie du nouveau son (on leggaiou on I'entoure) ;

- lecture du nouveau son par les éleves ;

- écriture de la graphie du nouveau son en scaipga(machine) et en cursive (a la main), en
minuscule et en majuscule au tableau noir dan$igiess calligraphiées ;

N.B. : L éleve-maitre explique aux éléves qu’ileaentreront la graphie du son en script dans leur

livret mais qu’ils ne seront pas ameneés a I'égireleur cahier.
- écriture de la graphie du nouveau son par legeglé@n cursive sur le cahier de brouillon
(majuscule et minuscule). Cet exercice cloturesiagale 1.
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N.B. : Ensuite, les éléves écrivent cette graptaesdleur cahier calligraphié et I'éléve-maitre
circule dans les rangées pour des corrections éekas.

Période 2 : De la lettre a la syllabe

Cette période débute par une révision de la pépoéecdente pour vérifier si les éleves maitrise la
graphie du son qgu’ils ont apprise. Par la suite,alpprennent & faire des associations de cette
graphie avec les lettres déja étudiées.

Cette période comprend les étapes suivantes :
1. Révision de la période 1
Elle se fait comme suit :

- redécouverte de la phrase-clé et écriture de-celu tableau noir par I'éléve-maitre ;
- lecture de cette phrase-clé, de la ou des sylalés et des mots-clés.
- dictée des syllabes-clés apres avoir effacébleda noir.

2. Travail sur les syllabes

Cette activité consiste a associer la graphie duésadié en période précédente avec la lettre déja
étudiée, elle se fait de la maniere suivante :

rappel des syllabes-clés vues en période 1 ;
association du nouveau son avec les lettresatéghées ; par exemple :

a ta
i ti
t e te
0 to
u tu

repérage de la graphie du nouveau son dans talsesy;
lecture de ces syllabes dans le désordre potaréaimémorisation de celles-ci ;
dictée des syllabes dans le cahier de brouilpzasaavoir effacé le tableau noir.

Période 3 : De la syllabe au mot

Comme pour la période précédent@linstilbteur!’éléve-maitre débute cette période par une
révision des syllabes vues en période 2 et proegdeaite de la maniére suivante :

1. Chasse aux mots

Cette période consiste en la recherche des motsraont les syllabes vues en période 2. L'éléve-
maitre I'aborde comme suit :

- recherche des mots contenant le nouveau somrpatdves aidés par leur éleve-maitre ;

- écriture au tableau noir de quelques mots chpaisi ceux qui sont donnés par les éléves ;

- observation de chaque mot suivie par son exphicatuivie du réemploi dans une phrase ;

- lecture et écriture de ces mots choisis danahéc de brouillon ;
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- repérage par un éleve de la graphie du nouveadaus ces mots.

2. Lecture compréhensive des quatre premieres tt@mavec images

Cette lecture se fait dans le livre de I'éléve dou$ a la page de gauche. Elle se fait de la m&aniér
suivante :

- découverte silencieuse du mot en relation aveafe ;

- lecture du mot par plusieurs éleves suivi dedlation si nécessaire ;

- réemploi du mot dans une phrase ;

- écriture du mot sur le cahier de brouillon ;

- dictée de mots sur le cahier de brouillon etexron immédiate.

N.B.: Pour expliquer les mots, I'éleve-maitre peutliser les techniques d'explication du
vocabulaire telles que la monstration, le dessinlioage, les gestes et/ou les mimiques, la
synonymie, 'onomatopée, la mise en situation...

Période 4 : De la syllabe au mot (suite)

L'éléve-maitre commence tout d’abord par une réwigie la période 2 pour la redécouverte des
syllabes étudiées et les fait écrire au tableau Bosuite, il passe a la révision de la période 3.

1. Révision de la période 3
Les étapes sont les suivantes :

- redécouverte de certains mots choisis en péAdgeir chasse aux mots) ;
- écriture de ces mots au tableau ;

- lecture de ces syllabes et de ces mots pardgsslt

- dictée de mots sur le cahier de brouillon apwéraffacé le tableau noir.

2. Lecture sur le livre de I'éleve (page de gauche)

Cette lecture est normalement réalisée a la s@téadpériode 3. Mais, ici, contrairement a la
période précédente, cette lecture s’applique sutetda page de gauche. La démarche est la
suivante :

- lecture de la phrase-clé, de son découpage emahen syllabes-clés et des mots avec vignettes
par plusieurs éléves ;

- lecture compréhensive des quatre autres mots\ageettes (étape semblable a celle des quatre
premiéres vignettes) ;

- lecture des mots sans vignettes en suivant la ené@thodologie que celle des mots avec
vignettes ;

- relecture de I'ensemble, par plusieurs éleveass tiadésordre pour éviter la mémorisation ;
- exercice de copie-calligraphie, c’est-a-dire dé&eve-maitre invite les éleves a copier deux
phrases qui termine la page de gauche de leur livre

N.B. : L'éleve-maitre doit circuler dans les rangdmur des corrections éventuelles. Pendant les
lectures, il doit aussi corriger les erreurs liadéa phonétique commises par les éleves.
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Période 5 : Du mot a la phrase

A la différence de la période précédente, cettiwitese fait a la page de droite du livre de Keélé
Néanmoins, elle début aussi par une révision.

1. Révision de la période 4
Elle se fait comme suit :

- Lecture de toute la page de gauche par queldeesse

- Dictée de quelques mots choisis parmi ceux avgoettes ou sans vignettes suivie d'une
correction immédiate.

2. Lecture de cing a huit pages en haut de la mhgdroite

Ce travall se fait phrase par phrase.

a. Etude de la phrase 1
- Dechiffrage collectif silencieux de cette phrase.

- Lecture de cette phrase par un éleve

N.B. : Cette lecture doit se faire a un rythme rarman respectant I'intonation, le rythme, la

prononciation, les liaisons et enchainements set heuets.

- Lecture de cette méme phrase par un deuxieme.élev

- Vérification de la compréhension et explicatiags dnots si nécessaire en utilisant la technique
appropriée.

- Lecture de la phrase 1 par un troisieme éléve.

N.B. : L'éléeve-maitre doit suivre la méme démarpbar toutes les autres phrases.

b. Relecture des phrases

Plusieurs éleves vont lire chacun une phrase. hessps sont lues dans le désordre pour éviter que
les éleves les apprennent par cceur. Bk éléve X lit la phrase 2, un éleve Y la phrase 7...

N.B. : Pendant cette relecture, I'éleve-maitre igerdes erreurs phonétiques commises par les
éleves.

c. Exercices écrits (sur le cahier)

L'éléve-maitre choisit un exercice a donner auxede Exemples d’exercices :

- Copie de deux a trois phrases (parmi les cingitgonoposées).

- Dictée d'une ou deux phrases parmi celles praggsécorrection immeédiate.

- Dictée d'une ou de deux phrases composées pewvd@naitre et correction immédiate.

- Copie de deux a trois phrases choisies parntihesa huit phrases proposées.

- Dictée d'une ou de deux phrases composées pevd@naitre.

- Auto-dictée d’'une phrase choisie par I'éléve-neait
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Période 6 : De la phrase au texte
1. Révision de la période 5

Avant la lecture du texte, [lifiSlilliieur ou I'élévmaitre fait faire la révision de la période
précédente. Il invite les éléves a lire cinq a phitases de la page de droite.

2. Lecture du texte
La démarche est la suivante :

- lecture magistrale (livres des éleves fermes) ;

- contréle de la compréhension orale : I'éleve-negibse trois ou quatre questions d’ordre général
concernant les personnages principaux du texterdedu texte, le moment de I'action... ;

- lecture silencieuse par les éleves ;

- explication des mots si nécessaire en utilissstéchniques d’explication du vocabulaire ;
- contréle de la compréhension écrite ;

- lectures individuelles phrase par phrase,

N.B. : Au cours de ces lectures, I'éléve-maitreriger les erreurs de prononciation, de rythme,
d’intonation, de liaisons et d’enchainements...

Période 7 : Lecture-exercice

Cette période comprend trés peu d’étapes.

1. Relecture du texte par les éleves

Un éléeve relit deux ou trois phrases, puis un acarginue.

N.B. : L'éleve-maitre veille a la qualité de latie® a haute voix.

2. Questions d’intelligence

Elles sont proposées dans le fichier du maitre ti&déve-maitre peut en concevoir d’autres.
3. Exercice écrit

L'exercice est proposé dans le livre de I'élevebais de la page de droite. L'éleve-maitre fait
expliquer la consigne et montre le modéle aux &léve

5. Démarche méthodologique de la lecture et la prodtion écrite
5.1. La lecture

Au niveau du 3degré (5 et 6 années), I'étude d’un texte se fait en deux momdistincts mais
toujours complémentaires. Le premier moment coarega ldecture compréhensioret le second
a lalecture expressive I'objectif commun étant de faire acquérir a lI\@éla compétence d’'une
lecture autonome et durable.
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5.1.1. Lecture compréhension

Nous proposons une démarche proche de celle dgariterancine Cicurel dah®cture interactive
en langue étrangéfé Cette démarche se déroule en quatre temps :

» Motivation (orienter / activer les connaissances)

Toute legon doit toujours commencer par une matwgimise en situation de projet, mise en train),
c’est-a-dire, une « séance apéritive » qui consisgusciter chez l'apprenant I'envie et le désir
d’apprendre, capter son attention, a I'intéredsens de la conduite d’'une lecon, la motivation des
eléves revét une grande importance en ce sendegaiet I'éleve dans une situation qui 'améne a
s'intéresser aux différents contours de la notiap@rendre.

Il existe plusieurs situations d’apprentissagetteVe-maitre a la latitude d’inventer une situation
susceptible de motiver ses éleves.

Exemples de techniques :

- Appel a I'expérience

Par des questions, I'éleve-maitre appelle les élévee remémorer des faits ou des évenements
gu’ils connaissent. Par exemple, a partir d’une €&t naissance, d’'une cérémonie de dot, etc.

L'orientation peut se faire aussi en annoncantgalice le genre du document de lecture (débat,
publicité, exode rural, sport...).

- Scénario d’'anticipation

Dans la mesure ol le document évoque des situatiéjas rencontrées, JESHUEuUr ou I'éléve
maitre peut donner le titre du texte en demandaxé&eves de dire ce que cela peut recouvrer.

- Association d’'idées a partir de mots clés

Il s’agit de créer un réseau lexical a partir duetiou du support pédagogique qui favorise la
compréhension orale ou écrite d’un texte.

» Compréhension globale
Exemple de texte :

L'arrivée en ville

Amadou habite la campagne. Pensant fuir la miséréedroir natal, il s’est joint a des camarades
partis vers la ville, en quéte de lendemains maitle

Aprés une semaine de marche, de secousses dectgs,gnous arrivames a la capitale, cette ville
gue déja je chérissais avant méme de I'avoir vaaet poussiéreux, nous débarquames du camion et
nous entassames en désordre dans I'immense pa@tiagun de nous, son petit paquet sur la téte,
attendaitanxieusementle contréle de la police. Aligné sur un rang, chre@xhibait sa carte
d’identité et son laissez-passer au policier gsidgaminait attentivement. Aprés avoir lu et relu
toutes les indications portées sur chacune desegidt fixait leur propriétaire d'un regard
inquisiteur et soupconneux. Lorsqu’il estima son contrble teémil nous dit d’un air imposant :

" Francine Cicurellecture interactive en langue étrangére, adaptélpajuide pédagogique & I'usage des enseignants du
primaire et secondaire du BurundRégie des Productions Pédagogiques, Bujumburd, 20@9.
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« C'est parfait ! Vous pouvez partir a présent. Maites attention et restez surtout sages. Sinon
vous me retrouverez sur votre chemin », ajouteettibrandissant le poing. « Vous saurez alors de
guel bois se chauffe la police. »

Cette sérieuse mise en garde achevée, il s’élagnsifflotant d’'un air satisfait. A partir de ce
moment commenca le véritaldalvaire. Je ne connaissais personne a la capitale.

Madougou, seul homme de ma connaissance, avaiardigge ma vue des notre descente du
véhicule. Je ne savais ou aller. Je le cherchatsutades yeux, mais il demeurait introuvable. Je
finis par me résigner et me joignis a d’autres aqauhas qui, comme moi, effectuaient leur premier
séjour en ville. Eux non plus ne savaient quelteation suivre. Comme pour saluer notre arrivée,
la pluie se mita tomber dru sans un seul coup de tonnerre. Ceci augmenta patrigue. Nous
nous dispersames ca et la a la recherche d’abas 8ma grande surprise, les citadins, au lieu de
chercher refuge, continuaient normalement leurairaf. La circulation restait intense et rapide.
D’ailleurs, quelgues uns s’étonnérent de nous wourir de la sorte. Une fois gu’ils apprirent la
cause de notréésarroi, ils se mirent a rire.

Miraculeusement, au bout d’'une trentaine de minutete pluie cessa brusquement de tomber.
Nous sortimes de notre cachette. Bient6t, la nuaet le ventre réclamait déja son dd. J'avais
une faim de loup. Que faire, moi qui n'avais passan en poche ? Je m’assis tout malheureux sur
mon maigre paquetage, la téte entre les mains.éfléchiissais longuement... La faim rend
l'individu parfois audacieux et entreprenant.

J'avais appris @ me débrouiller a I'école coraniglienous arrivait en compagnie de notre
marabout de parcourir les villages environnants. Nous n’ertipns aucune provision. Dans
chaque village, ou nous arrivions, nous nous dispes a la recherche dealiméne Quelques
heures aprés, nous rejoignions notre maraboutréusients chargés de nourriture suffisante pour
tout le groupe. Il nous arrivait quelquefois de emer un peu d’argent en plus de la nourriture.
« J'agirais de la méme maniére », conclus-je.

Alors je pris une assiette a un voisin a qui jefied® mes bagages. Comme promis, je partis armé
de mon espoir et celui du groupe entier.

D’aprés Sabba MohamadoAbboki ou I'appel de la coidouvelles Editions Africaines,
repris dandour apprendre le francai®’ année, livre de I'éléve, Bujumbura, BER, 2005116

* Sensibilisation

La compréhension globale du texte commence d’apardine observation de I'image s'il y en a,
puis par I'observation du texte comme image. L'élavaitre fait travailler les éléves sur le titre du
texte, le chapeau, I'auteur, la source, la typdgeap. en vue de formuler des hypothéses de lecture.

Observation du texte comme image

Si le texte s’y préte, cette observation se fais@want les éléments tel gu’'indiqué dans le tablea
ci-apres :

lllustration (dessin, photo, image), s'il| \Elle permet d’anticiper sur le sens du texte.
ena

Titre L'arrivée en ville
Il pose la problématique de I'exode rural.

Chapeau Amadou habite la campagne. Pensant fuir la misare d
terroir natal, il s’est joint a des camarades partiers la|
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ville, en quéte de lendemains meilleurs.

Il annonce le personnage central (Amadou) et lenéhe
(I'exode rural ).

Auteur Sabba Mohamadou
Origine du texte Texte tiré de I'ouvrag@bboki ou I'appel de la céte
Edition Nouvelles Editions Africaines

Typographie du texte :

Nombre de paragraphes Cinq paragraphes.

Mots en gras Mots définis dans le lexique du manuel.

Ponctuation :

- Guillemets Pour identifier des paroles rapportées en disodivest.

- Points de suspension Pour montrer que I'idée n’est pas achevée et pppuyer

le sens de I'adverbe « longuement...».

Questions de compréhension globale

Apres la lecture magistrale, I'éleve-maitre posesta quatre questions pour faire découvrir les
personnages du texte, de quoi il parle, le lieouel2 moment de 'action... Ces questions peuvent
étre annoncées avant la lecture pour I'orientaeliégi’écoute active).

e Compréhension de détail

La compréhension de détail, quant a elle, commgaceune ou deux lectures silencieuses des
eléves, paragraphe par paragraphe, suivie de ibexppn des éléments inconnus du texte,

généralement du vocabulaire, des expressions otodasures non habituelles. Ici, I'éleve-maitre

doit éviter de transformer une lecon de lecture m@tmension en une lecon de vocabulaire. Il doit
se limiter juste aux éléments qui génent la congméion du texte.

Pour s’assurer de la bonne compréhension du t#é&ye-maitre pose des questions qui aménent
I'éleve a comprendre le texte en profondeur.

Différents types d'activités peuvent étre propasépiestions ouvertes et/ou fermées avec
justification de la réponse (QCM, vrai ou faux).

C’est a cette phase que I'éleve-maitre fait dédoues types de textes et leurs caractéristiques
(récit, description, argumentation...).

» Expression libre (réagir / relier les connaissares)

Elle donne aux éléves I'occasion de s’exprimereamant sur une question d’ordre général en
rapport avec le texte ou un point du texte faisqmtel a leur réflexion sur le vécu quotidien.
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5.1.2. Lecture expressive

» Rappel / motivation

En 5 tout comme en%année, la lecture expressive porte toujours staxie lu en compréhension.
C’est pour cette raison que cette lecture démaupurs avec un rappel des contenus du texte en
guestion.

» Phonétique

Pour cette lecture, I'éleve-maitre choisit un pgesdu texte contenant des difficultés de lectwe, |
lit, le fait lire et traite une a deux régles detlge ciblées : I'intonation, le rythme, la pondion,
les liaisons, les enchainements,desuets, etc.

Nous proposons un systeme de codage de texte mettaaleur les différentes syllabes accentuées
(en gras), les liaisons), les enchainements (), &suets (e), etc.

* Lectures individuelles
Ces lectures commencent par la lecture de toeixke par I'éleve-maitre. Cette lecture doit étre un
véritablemodele, sachant que le texte a I'oral dépend crectsles regles de lecture.

Les différentes lectures individuelles des élévast slonc comme un exercice d’application. On
doit ménager un temps suffisant pour faire lire maximum d’éléves possibles. Il faut faire
travailler les éléves ayant une lecture aisée auertére que les autres.

L'éleve-maitre sollicitera de fagcon impreévisiblen eléve pour lire une partie et un autre pour
continuer.

Il doit toujours adopter une attitude correctiveige en évitant de corriger de fagcon systématique
sous peine de démotiver les éleves faibles.

5.2. La production écrite

Nous vous invitons a (re)découvrir les étapes nuglogiques d'une production écrite, puis a
concevoir des activités pour les éleves.

La production écrite d’'un texte, quel gu’il soitlitsquatre étapes : la présentation et I'explicatio
support, la planification, la mise en texte etdarection.

5.2.1. Présentation et explication du support

La production écrite part toujours des supports it généralement une illustration, un court
texte, un document authentique ou une expériencgevéu imaginaire. L'éléve-maitre présente et
explique le support et la consigne aux éléves.eCigtniere doit étre claire et précise pour ne pas
préter a confusion.

A cette phase, il explique aussi les critéres diéation pour que les éléves sachent clairement ce
gu’on attend d’eux...
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* Planification

Guidés par I'éleve-maitre (par de petites ques)jdes éléves rassemblent les idées, élaborent le
plan de rédaction et établissent une liste d'ouidgessaires a la production (mots, verbes et
expressions appropriés au type de texte a produoraecteurs, indicateurs de temps et de lieu,
modes et temps...).

Il serait mieux que la collecte des idées se fassegroupes a l'aide des questions ou des
orientations de I'éleve-maitre.

* Mise en texte

Selon leGuide pratique du maitfg le plan de mise en texte est généralement es twiquatre

parties dont le contenu dépend du type de textedupe :

- Le récit

1. La situation initiale : le personnage principal vit une situation noendans un monde réel.
C’est une situation d’équilibre.

2. Ledéroulement (ou péripéties) qui commence par un élément débkr (qui fait basculer la
situation de départ) et se poursuit par differentenements ou actions que fait ou subit le
personnage principal.

3. Le dénouement le personnage principal réussit ou échoue (dansinivers réel ou irréel
comme dans un conte par exemple).

4. Lasituation finale : le personnage principal trouve une nouvelle sinad’équilibre.

- L’argumentation

Avant de passer a la rédaction individuelle, I'élémaitre rappelle aux éleves les trois partiesel’un
argumentation, leur contenu et leur importance :

1. L'introduction annonce le sujet et le plan a suivre. Cette ardoit étre courte et concise (une
ou deux phrases suffisent). Une bonne introdu@gircelle qui suscite I'intérét du lecteur.

2. Ledéveloppementest une phase trés importante au cours de ladediget est traité dans son
entiéereté. Le rédacteur doit veiller & 'enchainetret a la cohérence des idées. Si besoin, les
idées peuvent étre appuyees par des exemples.

3. La conclusion rappelle brievement les points essentiels traiifie reprend en une ou deux
phrases ce qui a été dit et précise selon le sajét, le point de vue du rédacteur, la morale a
tirer... Bref, elle est la derniére impression queaddacteur laisse au lecteur. C'est pour cela
gu’il est tres important de la réussir car une na@es conclusion affaiblit la portée du texte
produit.

- La description / portrait
1. Lintroduction : elle indique une impression générale.

2. Ledéveloppement s'il s’agit de décrire un lieu, deux cas de figge présentent :

Guide pratique du maitre Paris, EDICEF, 1993, pp. 273-275, complété par Isite
http://www.fzpc.club.fr/Go/synth_Ecrit/Redactionmt
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- le lieu est évoqué par un observateur qui seagéptt qui décrit la réalité qui I'entoure au fuae
mesure gu'’il la découvre. Les notations sont emdes par des connecteurs temporels comme
d’abord, puis, ensuite et enfin. Dans ce cas,da de description suit le parcours de découverte.

- le lieu est évoqué par un observateur immobilevqit I'ensemble du paysage. La description est
alors organisée par des connecteurs spatiaux cauarten, a mes pieds, a gauche, a droite, au
sud.. Dans ce cas, le plan de description adopte urvement lent du regard.

O Pour décrire, on utilise des termes précis telse das groupes nominaux enrichis par des
expansions comme des adjectifs qualificatifs précmuileur, forme...), des compléments du
nom, des subordonnées relatives, des verbes deptiert commevoir, distinguer, entendre,
percevoir.., des verbes de mouvements, des compléments siecuiels.

Les temps le plus souvent utilisés sont le présemtiscours ou I'imparfait de narration.

S’il s’agit d’un portrait, il faut suivre un ordredonner d’abord des détails physiques puis dés tra
de caracteres, par exemple. Le choix des élémentescription doit étre en adéquation avec
limpression générale.

3. Laconclusion: elle reprend I'impression générale en essayaitd deformuler (introduire par
exemple des nuances).

- Lalettre
Comme pour I'argumentation, le plan de mise eretest en trois parties :

1. Lintroduction : elle annonce l'objet de la lettre (lettre admsirative) ou le message a
transmettre (lettre amicale).

2. Le développement pour clarifier I'objet de la lettre : exposé deotifs, de preuves d’une
situation donnée, argumentation...

3. Laconclusion: c’est la formule finale de politesse qui peutlume des remerciements ou des
souhaits ou amorcer d’autres propositions.

O Une lettre commence toujours par une formule dgaypariable selon le statut du destinataire)
et se termine par une formule de politesse adapi€kestinataire.

- Lerésumé
Le plan de mise en texte d’'un résumé est celuerlie toriginal.

- Le compte rendu
Le compte rendu suit I'ordre chronologique des éwngents ou des faits d’un sujet donné.

» Correction
Elle se fait a deux niveaux et fait partie intégeaghe I'apprentissage :

- La correction individuelle des copies

Elle se fait en dehors de la classe et évaluedegosantes suivantes :
1. Comprendre et respecter la consigne.

2. Elaborer un texte cohérent.
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3. Faire appel a sa créativité pour exprimer désdsct/ou des sentiments.

4. Mettre a profit et acquérir des connaissancedaslangue (vocabulaire, orthographe, syntaxe),
les textes et la culture.

5. S’approprier et exprimer les idées des autresesmpropres mots.

Tenant compte du niveau des éléves (primaire) trélités de terrain, nous vous proposons une
adaptation d’'une grille trés détailfée

CRITERES oul +- NON
1. L’éléve énonce clairement son sujet. / 1 pt

. L’éleve rédige son texte avec cohérence. / 1 pt

N

2

3. L’éleve respecte la structure du texte demanddts

4. L'éleve utilise correctement les connecteurs
(organisateurs textuels). / 1 pt

5. L'éléeve construit des phrases correctes au plan
syntaxique. / 2 pts

6. L'éléve se sert d’'un vocabulaire riche et précispk

7. L’éleve observe I'orthographe d’'usage. / 1 pt

8. L’éleve observe I'orthographe grammaticale. / 1 pt

Cette grille générale devra étre adaptée a chgpeede texte.

Ainsi, par exemple, s’il s’agit d’'une descriptioaufotest 4), la grille peut étre détaillée comme
suit :

CRITERES Ooul +/- NON
1. L’éleve enonce L'éleve présente L'éleve présente On ne reconnait pas
clairement son sujet. | clairement le sujet de sorson sujet, maisle sujet du texte dge
texte. sans respecter |d’éleve, rien ne |Ig
structure  d’une présente
introduction. explicitement.
2. L’éleve rédige un texteOn comprend bien lesCertaines idéesOn ne comprend pas
cohérent. idées dans le texte. sont plus difficiles| les idées, cela semble
a comprendre. confus pour I'éleve
lui-méme.
L’éléeve respecte laTous les elémentsCertains élémentsL’éléve a rédigé son
structure demandée dwlemandés sont préserJ:s,ont absents, majgexte en ne suivant
texte descriptif. 'éleve a vraiment suivi laon voit que/ pas la  structure
structure. I'éleve a voulul demandée, il I'a fait &
suivre le| sa guise.

29 Andrée-Anne Masson, Manon Plourde et VéroniqueeRg Situation d’apprentissage et d’évaluation en fraiscau
premier cycle du secondair€ OMPLETER,2002.A vos marques, préts, partez !, travail effectuésdancadre du
cours DME 1005 de Louise Bélair, UQTR : Trois-Rieig.
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schéma du texte
descriptif.

4. L'éleve utilise| L'éleve en utilise toujours L'éleve en utilisel L'éleve n’en utilise
correctement despour marquer le début et |parfois pour| pas du tout.
connecteurs. fin de chacun desmarquer le début

paragraphes. et la fin des
paragraphes.

5. L'éleve se sert dumléleve exploite| L'éléve  exploite| L'éleve exploite tres
vocabulaire riche etadéquatement les richessgseu les richessespeu les richesses de|la
précis. de la| de la langue etlangue et utilise les

langue et utilise la plupartutilise parfois des mots qui ne
du temps des mots gumots qui  neg conviennent pas.
conviennent a son sujet. | conviennent pas.

6. L'éleve construit deslLa majorité des phrasedarfois, I'éleve La plupart du temps,
phrases correctes awsont syntaxiquement bigrconstruit des les phrases de I'éleve
plan syntaxique. construites. phrases ne respectent pas la

incompletes. structure
grammaticale.

7. L'éleve observe L'éleve  maitrise  bien L'éleve présente L'éleve présente des
I'orthographe laccord des différentsparfois deg lacunes majeures
grammaticale. groupes de la phrase. difficultés a| dans l'accord des

accorder les différents groupes de
différents groupes la phrases.

de la phrase,

mais ce n’'est pas

majeur.

8. L'éleve observe L'éleve maitrise  bien L'éleve présente L'éleve présente des
I'orthographe d’usage. | I'orthographe d’'usage. quelques lacunes majeures.

difficultés.

Cette grille garantit I'objectivité, car elle étdbles criteres d’évaluation, les indicateurs de
performance et la répartition des points.

A cette phase, I'éléve-maitre corrige chaque cegien la grille ci-dessus, préalablement présentée
et expliquée aux éleves. Il note les difficultés [@us récurrentes et les classes en vue d'une

remédiation ultérieure.

Au cours de cette correction, I'éléve-maitre chiailux ou trois copies (parmi celles qui posent

probleme) sur lesquelles

- La correction collective

portera la correctiorectile.

L'éléve-maitre fait copier au tableau les produdicchoisies, les fait lire par leurs rédacteurs
respectifs et conduit la correction. La correcserfait partie par partie et concerne le genresgiet
produit, le sens et la construction des phraseschiainement des idées, le respect de la struddure

tout texte, etc.
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Apres cette phase, I'éleve-maitre organise, dapsautre séance, la remédiation (enrichissement de
chaque production). Celle-ci fait alterner le tibwadividuel et le travail collectif et se dérouém
deux étapes :

- réécriture des productions des éleves en terampte des annotations de I'éleve-maitre ; il
s’agit en fait de la correction individuelle.
- lecture/échange autour de quelques productions.

6. Démarche méthodologique de compréhension et proction orales

Le développement des compétences de comprehertsaiexpression orales doit étre abordé en
méme temps. Comme l'affirment Jean-Pierre Cuqadidibe Gruc¥, « ces deux compétences sont
en étroite corrélation et les dissocier est bietifi@el... Lapprentissage de l'une sert le
développement de l'autre ».

En effet, dans une discussion, par exemple, chkmpugeur est un acteur actif. Il peut énoncer et
reformuler ses idées, questionner pour mieux congpes commenter ou réfuter les idées d'un
interlocuteur. L'éleve doit donc apprendre a réauses idées pour se faire comprendre.

6.1. Lecon de compréhension orale

Une lecon de compréhension orale comprend tropesta
1. La pré-écoute ou la motivation

Il s’agit de développer chez I'éléve les stratédiespermettant de faire le point sur ce qu’il va
apprendre. C’est une activité de motivation. Bligoermet d’anticiper sur le contenu et de formuler
des hypotheses. C’est aussi le moment de moblkseconnaissances linguistiques servant a la
compréhension du document a écouter.

2.L’écoute
Cette étape se déroule en deux phases :

- La premiére écoute

Elle vise la compréhension globale du document #co@n demande aux éléves d'écouter
attentivement la lecture afin qu’ils puissent réfr@naux questions du typéde quoi parle-t-on
dans le texte ? Quels sont les personnages du 2ee se déroule la scéne ? Quand se passe
I'action ?

O Pour favoriser une écoute active, ces questionsasmoncées avant I'écoute. A cette étape, les
éléves travaillent individuellement.
- La deuxiéme écoute

Elle correspond a la compréhension détaillée. Qliriére se fait partie par partie et les question
portent sur la partie écoutée.

Jean-Pierre Cuq et Isabelle Gru€nurs de didactique du francais langue étrangéresatonde Grenoble, Presses
universitaires de Grenoble, 2005, p. 183.
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Pour vérifier la compréhension orale, différentsety de questions peuvent étre poseées : questions
ouvertes et/ou fermées (choix multiples, vrai aixja

O Au moment de la lecture du document, le rythmatdhation, les pauses, la prononciation, les
liaisons, les enchainements... doivent étre respeaiésfaciliter la perception auditive des éleves.
Le débit de la lecture doit aussi étre adapte asani des éleves.

Il est conseillé a I'éleve-maitre de faire réécoudge lecture ou I'enregistrement du document
support s’il constate que la premiére écoute nig pafs pour la compréhension de ses éleves.

3. La post-écoute ou expression libre

Elle donne aux éléves l'occasion de partager omhereurs impressions sur une question d’ordre
général en rapport avec le document écouté ou sysoint du document faisant appel a leur
réflexion sur le vécu quotidien.

L'éléve-maitre doit poser des questions courtgsétises dans I'intérét de la compréhension rapide
et donner des réponses sans ambiguité. Il doiegat veiller a ce que ses questions aient un
intérét communicatif (éviter des questions qui dippaient des réponses du genre oui, non...).

Au cas ou la réponse d’'un éleve serait fauss&viéémaitre fait réécouter la partie contenant cette
réponse pour que I'éléve se corrige lui-méme oucswrigé par les autres.

O L'éleve-maitre doit varier les types de questiafiis de ne pas ennuyer sa classe.

6.2. Lecon de production orale

D’une maniére générale, toute production oraletsoig étapes :
1. La préactivité

A cette phase, I'éléve-maitre présente la consignexplique aux éléves la tache qui leur est
demandée et la maniére de I'exécuter. Selon le typetivité, les éléves peuvent travailler
individuellement ou en groupes.

2. L'activité
C’est la phase la plus importante de la produati@te. Elle s’organise en deux temps :

- Phase de préparation

L'éleve-maitre aide les éléves a collecter lessdeiea élaborer un plan de production orale. Pair de
guestions, il améne les éléves a trouver les audidessaires a la mise en mots.

S’il s’agit d’'un travail en groupes, I'éleve-maitpasse dans chacun d’eux pour les aider. Les
discussions ou échanges au sein des groupes dewéaire en francais ; en effet, c’est le moment
idéal pour les éleves timides de s’exercer et dedsrla peur pour prendre la parole.

- Phase de production

Les éléves prennent tour a tour la parole. Pendantemps, I'éleve-maitre note les fautes de
prononciation, de morphosyntaxe, les lacunes amamnivde la cohérence, de lattitude ou de la
gestuelle... en vue d’une remédiation ultérieurec@&ms de production, l'instituteur doit se garder
de toute correction qui risquerait d’entraver latowuité du discours.
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3. La post-activité

Chague présentation est suivie d’une discussiatoats de laquelle le reste de la classe donne son
opinion, sur la fagon dont la présentation a éite fat propose des variantes de comportement
(manieres d’exposer) qui peuvent donner lieu adawtee présentation.

Apres les réactions des éléves, I'éleve-maitreniigrt pour faire la synthése et corriger certaines
erreurs. Ces erreurs concerneront les aspectsrsifscainsi que les faits de langue (grammaire,
vocabulaire, phonétique).

- Certaines erreurs (de syntaxe) exigent une ratiédi ultérieure, dans des séances de
grammaire.

- L’éleve-maitre peut demander a celui ou ceuxayaient présenté la production de la refaire en
tenant compte des suggestions formulées par sesgbdui-méme.

- Cette démarche générale d’'une lecon de produairafe devra étre adaptée selon le type
d’activités (jeu de roles, dialogue, narration...).

- L'éléve-maitre devra multiplier les activités posusciter le désir et créer le besoin de
communiquer chez les éléves.

- Les activités d’expression orale doivent étretigas sur des situations de la vie de tous les jour
pour favoriser la créativité et permettre le déppkment d’'une véritable communication
(raconter, décrire, argumenter...).

- L’éleve-maitre doit adopter une attitude sustdptd’encourager les éleves a oser s’exprimer
méme s'ils commettent des erreurs ; il ne péngléseles erreurs, mais les valorise, c’est-a-dire
gu'’il en profite pour corriger.

Evaluation d’une production orale

Evaluer une production orale n’est pas une tacbiefaar elle met en jeu plusieurs composantes.
Le sitehttp://www.oasisfe.corpropose une évaluation en deux grands points :

a.Les critéres linguistiques
- Les idées : on vérifie si les idées exprimées sanadéquation avec le sujet et I'objectif de la
production, si elles sont adaptées au niveaugé i au statut social du destinataire.

- La structuration : on tient compte de la manwoat on présente les idées ; de leur cohérence et
de leur cohésion. Un bon usage des connecteursepeumlocuteur de donner plus de clarté a
son discours.

- Le langage : on évalue I'étendue et la précisiorvocabulaire utilisé ainsi que la correction au
niveau syntaxique. En effet, dans une communicatoamante, le locuteur doit avoir le souci de
se faire comprendre.

b. Les critéres paralinguistiques

On évalue principalement les stratégies utiliséesr aptiver I'attention et/ou I'adhésion de
l'interlocuteur.

- L’attitude : un locuteur détendu, souriant, attiattention de son public et enchaine aisément se
idées.

- Lavoix : en expression orale, le volume et Ibitdde la voix sont révélateurs de la facilité (mu
la difficulté) du locuteur a s’exprimer en public.

- Leregard : il établit le maintien et le contdetson public.
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- Les pauses et les silences : ils révelent le aiement de la réflexion.

O C'est sur la base de ces facteurs qu’on peutiétaie grille d’évaluation de la compétence de
communication orale. Cependant, il n'existe pagydie modele, mais des exemples de grilles.
Nous vous en proposons un ci-dessous.

CRITERES TRES BIEN BIEN ASSEZ BIEN INSUFFISANT
La production est en 3 2 1 0
rapport avec le sujet. /|3

pts

Le discours est clair. / 3 3 2 1 0
pts

Correction de la langue 3 2 1 0
(vocabulaire,

construction des phrases,

prononciation e

intonation). / 3 pts

Recours aux gestes, 1 0,5 0
mimes et mimiques. / [L

pt

Total / 10 pts 10 points

7. Méthodologie de I'enseignement des activités lggies
7.1. Objectifs

1. Fixer, consolider les connaissances acquises danadativités de jeux et loisirs.
2. Prononcer correctement les sons francais.
3. Renforcer les capacités d’écoute et de compsébredu message oral.

7.2. Etapes méthodologiques de I'enseignement des

- Présentation et observation du support.

- Lecture et explication de la consigne par I'ing8ur ou I'éleve-maitre.

- Modéle de jeu par l'instituteur ou I'éleve-maif{éentuellement avec les éléves).
- Travail individuel ou par groupes.

- Correction collective.
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7.3.Etapes méthodologiques de I'enseignement des poéasmptines et chants

1. Motivation
2. Découverte du poeme, de la comptine ou du chant

- Premiére lecture magistrale de tout le texte.

- Explication globale du poéme, de la comptine owllant.

- Deuxieéme lecture magistrale.

3. Mémorisation du poéme, de la comptine ou du chagypétition étape par étape

- Modéle de linstituteur ou I'éleve-maitre.

- Reépétition par les éléves.

- Ecriture du groupe répété au tableau.

- Liaison des groupes appris ou répétition de lotexte, chanté ou récité.

4. Reconstitution ou mémorisation du texte par effarermprogressif

Linstituteur ou I'éléve-maitre efface progressivarh des groupes de phrases (ou strophes) ; les

éleves reconstituent de mémoire le texte effacguiasce qu'ils le récitent ou le chantent par cceur
dans son intégralité.

5. Dramatisation du poéme, de la comptine ou du ckapbssible.
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CONCEVOIR DES ACTIVITES POUR LES ELEVES

1. Correction phonétique
1.1. Sensibilisation

» Pré-requis

Aucun.

» Objectif

Se familiariser (éléves-maitres d’abord, élevesiggsaux sons qui posent probleme en francgais :
[yl [0, [s]. [K]...

« Enoncé et déroulement de l'activité

L'éleve-maitre établit et fait écouter une listerdets ou de phrases mettant en relief les diffésult
phonétiques ciblées.

» Résultats attendus pour les éléves-maitres

Capacité d’établir des listes de mots ou phraséseptant les éléments mal discriminés et de les
faire écouter aux éléves.

* Role du professeur

Le professeur devra veiller a ce que les mots @uplerases choisis permettent une réelle
sensibilisation. Les mots ou phrases choisis needbiprésenter qu’une difficulté a la fois.

Voici des exemples d’exercices de sensibilisation.

® Exemple 1 : Ecoute attentivement le son [y] contesudans ces mots et phrases.
- musee, chute, nulle, mur, futur, sur, nu, turbule
- I mange des légumes crus.

- Le mur de I"école est blanc. & (Ressource audio)

- Ce pain est dur.
- Son sang est pur.
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® Exemple 2 : Ecoute attentivement le son [I] dans aialogue.

—Luc, leve-toi et lis le texte écrit au tableau.

— Je ne vois pas bien la lettre qui commence.  [§¥ (Ressource audio)

— As-tu mal aux yeux ?

— Oui, le médecin m’a prescrit des lunettes ; mocieest allé les acheter a Bujumbura.

® Exemple 3 : Ecoute le rythme dans ces phrases.

— Bonjour !(Un groupe rythmique.)

— Ca va {Un groupe rythmique.) & (Ressource audio)

— Elle travaille / dans un musé®eux groupes rythmiques.)

— Il aime / la musique traditionnell@®eux groupes rythmiques.)

— On vous rappelle / dés notre retdDreux groupes rythmiques.)

— Un cahier, / un stylo et une latte / suffis€mtois groupes rythmiques.)

® Exemple 4 : Ecoute I'intonation de ces phrases.
A. - Je m’'appelle AntoingLa voix monte puis descend.)

- Il aime le football(La voix monte puis descend.)  [§¥ (Ressource audio)
- Les vacances sont trés cour{gs voix monte puis descend.)
B. - Vous voulez sortir PLa voix monte.)
- Qu'est-ce qu’elles font 2a voix monte.)
- Cava ? Je ne te dérange pésa?voix monte.)
C. - Qu’est-ce que cette histoirélla voix monte puis redescend.)
- C’est magnifique {La voix monte puis redescend.)
- C’était un homme (La voix monte puis redescend.)

9 Exemple 5 : Ecoute les liaisons et enc|1aTnementsn§;acette présentation d’'un éléve.

Je m'appelle Richard Bahizi. J'ai dixans. Je suisen 38 année primaire au Burundi. Je
présente ma famille. Regarde la photo. La dameuaghga c’est ma mere. Mon pére est a ¢
d’elle.

Il s’appelle Alphonse. Il est pharmacien. La fileec une robe rayée s’appelle Anne, c’est

gentille fille ! Elle a treize ans. & (Ressource audio)

0té

une

O Pour tous ces exemples, I’éIéveImaTtre devra sstitoer en modele.
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& Exercice 1: A partir de ces exemples, créez deseesices de sensibilisation pour les sons

[1, [4], [¢] et [i]

&5 Exercice 2 : Créez au choix un exercice sur le rythe, l'intonation ou les liaisons et les
enchainements.

1.2. Discrimination auditive

* Pré-requis
L'éleve a déja une bonne perception des sons, desehdes phrases du francais.
» Objectif

Dans une situation de communication donnée (lidéemots, d’expressions, de phrases ou d'actes
de parole), I'éleve doit pouvoir comparer et digtiar les sons, le rythme ou l'intonation qu’il
percoit pour en déduire du sens.

» Enoncé et déroulement de I'activité

Tenant compte des difficultés phonétiques qu’épeatives éléves, I'éleve-maitre établit une liste
de mots ou de phrases qu'il fait écouter, comperetistinguer. Les éléments a comparer doivent
étre bien choisis afin de bien illustrer la diffi@uciblée.

» Résultats attendus pour les éleves-maitres

Capacité des éléves-maitres a choisir des mots esu ptirases présentant les éléments mal
discriminés pour les faire comparer et distinguarlps éleves.

* Roéle du professeur

Le professeur devra veiller a ce que les mots @u plerases choisis permettent une réelle
sensibilisation. Les mots ou phrases choisis needbiprésenter qu’une difficulté a la fois.

\oici des exemples d’exercices de discriminatioditae.

® < Exemple 1: Tu vas entendre une série de mots groém deux par deux. Dis s'ils sont
identiques ou différents.

1. pour / pur

2.sur/ sur
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3.lis/lus
4.douze / douze
5.cri/cri

D Léléve ne doit pas voir les mots, car cela canstait une aide a la discrimination auditive.

Corrigé : 1. différents ;2. identiques 3. différents ;4. identiques 5. identiques.

® Exemple 2 : Ecoute les mots et indique par une croddans le tableau lorsque tu entends le
son [i], [y] ou [u].

[1] M| [u]

1. jour

2. pur

3. farine

4. peinture

5. choisir

6. bouteille

7.aucune

8. service

9. doux
Corrigé: [i]: 3,5,8.[y]:2,4,7;[u]:1,6,9.

A Pour tous ces exemples, I'éleve-maitre devra sstitoer en modéle.

&5 Exercice 3 : Créez un exercice sur le méme modéley les sons [l] et [R].

&5 Exercice 4 : Proposez un exercice de discriminatioauditive sur les voyelles nasales. Tu
peux sortir des modéles proposeés.
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\oici des exemples d’exercices pour travaillenfiame, les liaisons et I'intonation.

# Exemple 1 (le rythme) : Détermine les syllabes comgrdans I'exemple.

Ex. :Bon/ soir / ma / dame. = quatre syllabes.
IR = T ][0T T 1410 T £ 1=

2. COMMENT AIIEZ-VOUS ? ..ooeiiiiiiiieiiti e+ttt e e e ettt e e e e e et e e e e e e e e mn e e e e eansa e eeeas
3. Cavabien, Merci DEAUCOUP. .......iv ittt e e e e e et e v e e

5.Jevais trés bien. Il fait Si DeaAU. .......coi i e e,

Corrigé : 1. Bon / jour / mon /sieur. = quatre syllab&sCom / ment al / lez- / vous ? = quatre syllatges.
Ca/va/ bien/, mer/ ci/ beau / coup. = sepabgs.4. Et / toi, / com / ment / vas- / tu, / ma / cheidal /
tha / lie ? = onze syllabées. Je / vais / trés / bien. / Il / fait / si / beathuit syllabes

&5 Exercice 5 : Sur ce modéle, créez des exercices Rurythme.

# Exemple 2 (les liaisons): A partir des énoncés aprés, note les cas de liaisons
obligatoires et ceux de liaisons interdites.

Liaisons obligatoires Liaisons interdites

1. Les autos
2. Et alors

3. Enfant discipliné

4.Trés étonné

5. Des haricots

6. lls ont

7.La leur ont-ils annoncée ?
8. Tout a fait

9. Denis écoute

10. Du pain ou de la pate

11. Quelques éléves

Corrigé : 1. obligatoire ;2. interdite ;3. interdite ;4. obligatoire ;5. interdite ;6. obligatoire ;7. interdite ;8.
obligatoire ;9. interdite ;10. interdite ;11. obligatoire.
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& Exercice 6 : A partir de ce modeéle, créez des exases sur les liaisons.

® < Exemple 2 (intonation) : Les phrases que tu vasrgendre ont-elles le méme sens ou

un sens différent ?

Sens identique

Sens différent

1. lls sont arrivés hier.
lls sont arrivés hier !

2. Elles sont toutes malades.
Elles sont toutes malades !

3. C’est important.
C’est important.

4. Comme il fait beau !
Comme il fait beau !

5. Vous allez nous quitter ?
Vous allez nous quitter !

6. Ce n’est pas possible.
Ce n’est pas possible !

Corrigé : 1. sens différent 2. sens différent 3. sens identique4. sens identique5. sens différent 6. sens

différent.

&5 Exercice 7 : Proposez un exercice de discriminatioauditive sur le rythme, la liaison ou

l'intonation. Vous pouvez sortir des modeles prop@s.

1.3. Discrimination visuelle

* Pré-requis

Capacité a lire les énoncés proposés.

» Objectif

Identifier les difficultés phonétiques des éléveprévoir des exercices de remédiation.

» Enoncé et déroulement de I'activité
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Tenant compte des difficultés phonétiques qu’épeatives éleves, I'éleve-maitre établit une liste
de mots ou de phrases qu'il fait lire, comparedistinguer. Les éléments a comparer doivent étre
bien choisis afin de bien illustrer la difficulté gu.

» Résultats attendus pour les éléves-maitres

Capacité des éleves-maitres a choisir et a faiedies énoncés illustrant la difficulté phonétique
envisagée, de les faire comparer pour les distingue

* Role du professeur

Le professeur devra veiller a ce que les mots @uplerases choisis permettent une réelle
sensibilisation. Les mots ou phrases choisis needbiprésenter qu’une difficulté a la fois.

\oici des exemples d’exercices de discriminaticsueile.

# @& Exemple 1: Lis les mots et souligne le son [y].
surmonte — mouchoir — rugir — moisissure — rougioubelle — mouvement

Corrigé : surmonte — mouchoir —gir — moisisste — rougir — poubelle — mouvement

# @ Exemple 2 : Voici une liste de mots. Souligne la gphie du son [K].

les cendres — capitaine — kilo — le trafic — fadien — hamecon —
la piqQre — le nickel — célébrer — Cécile — paguettte

Corrigé : les cendres —apitaine — Ko — le trafic— fabriation — hamecon — la_gige — le nickl — célébrer —
Cécile — paget — cette

# @ Exemple 3 : Souligne la graphie du son [l].

Tiens ! Quand Cynthia a faim, elle téte le seirsaenére puis elle mange du pain. Tout le monde la
trouve sympathique quand elle est rassasiée ewusuiand elle joue avec le lapin de sa sceur.

Corrigé : Tiens ! Quand Cynthia a faim, eltéte le sein de sa mére puig eflange du pain. Tout monde
la trouve sympathique quandeelist rassasiée et surtout quanel jelie avecd lapin de sa saceur.

&5 Exercice 8 : Sur ces modeles, créez des exerciceddscrimination visuelle pour les sons [s]

et [j].
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1.4. Production guidée

* Pré-requis

L'éleve percoit et distingue déja les sons du faamainsi que les effets communicatifs du rythme et
de l'intonation dans les énoncés des actes degparol

* Objectifs

L'éleve-maitre doit étre capable de choisir desasibns de communication et de formuler des
consignes de nature a susciter I'expression des<kt de remédier aux difficultés ciblées.

» Enoncé et déroulement de I'activité

Tenant compte des difficultés phonétiques qu'épeativies éléves du point de vue de la
prononciation, du rythme et de lintonation, I'&emaitre donne une consigne permettant de
produire des énoncés significatifs.

» Résultats attendus pour les éleves-maitres
Capacité a élaborer des consignes permettant dgerdes difficultés phonétiques des éléves.
* Role du professeur

Le professeur devra veiller a ce que les mots @uplerases choisis permettent une réelle
sensibilisation. Les mots ou phrases choisis needbiprésenter qu’une difficulté a la fois.

\oici des exemples d’exercices de production guidée

® < Exemple 1: Ecoute et répéte les paires de mots.
gras / grand — chanter / chante — Jeanne/ Jeame- qaand

® < Exemple 2 : Ecoute et répéte les phrases.
Quelle belle ville !
Léocadie lave la blouse blanche avant d’aller éol@.

< Exemple 3 : Fais varier les groupes rythmiques deette phrase pour changer le sens du
message.

Les enfants, des parents avertis, se sont renkisoée le jour de la proclamation.

< Exemple 4 : Fais varier I'intonation pour changer lintention du message.

Nous avons gagné.

® < Exemple 5: Ecoute le modéle et fais une lecture messive de ce texte pour tes
camarades.

116



Concevoir des activités
pour les éléves

C’est important de savoir lire. Grace a la lectyee,peux comprendre des bandes dessi:nées
amusantes.

Savoir lire est utile parce que je peux comprengae,.exemple, une recette de cuisine. Il 'y a plein
de documents qu’on a besoin de lire : les notieesmiédicaments, les modes d’emploi... mais aussi
les regles d’un jeu. A mon avis, savoir lire estsgimportant que savoir compter.

y d Exemple 6 : Trouve trois mots contenant le son [zt ayant des graphies différentes,
puis utilise-les dans des phrases

Corrigé : Voici des exemples de mots et de phrases adene, loange, _igzag. L’hexagone est un
polygone a six cotés et six angles. Il a achetéenrain qui a la forme d'un losange. Le véhiculéaia
beaucoup de zigzag avant de cogner ce mur.

& Exercice 9 : A partir des modéles ci-dessus, crédes exercices de production guidée sur
des sons qui posent probleme a tes éléves.

1.5. Production libre

* Pré-requis
Maitrise du systeme phonétique et de l'intonatiorirencais.
» Objectif

Dans des situations de communication donnéesyééiidit étre capable de produire des énonceés
significatifs pour traduire sa pensée, ses intesti&t ses sentiments.

» Enoncé et déroulement de I'activité

Comme la production libre s’évalue au cours degrdies activités de pratique de la langue telles
que la lecture, les lecons de grammaire, de coigogad’expression orale... les énoncés ainsi que
la démarche méthodologique dépendent de I'actaritésagée.

» Résultats attendus pour les éléves-maitres

Capacité a proposer une variété d'activités deymiioh permettant de remédier aux difficultés des
éléeves.

* Role du professeur

Le professeur devra veiller a ce que les mots @uplerases choisis permettent une réelle
sensibilisation. Les mots ou phrases choisis needbiprésenter qu’une difficulté a la fois.
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\oici des exemples d’exercices de production libre.

< Exemple 1: Tu reviens de I'école et tu vois a qules meétres une voiture accidentée. En
une ou deux phrases, exprime trois sentiments diffénts. N'oublie pas de respecter
l'intonation (pauses, exclamation...).

Corrigé : Léléve-maitre laisse les éleves s’exprimer libeammet note les difficultés éventuelles
pour une remédiation ultérieure.

< Exemple 2 : Tu as participé au mariage de ton cousi Raconte a tes camarades de classe
le déroulement de la féte. Prends soin de ton intation, de ton rythme et fais attention aux
liaisons et enchainements.

Corrigé : L'éleve-maitre laisse les éléves raconter le dérment de la féte de mariage et note les
difficultés éventuelles pour une remédiation uéére.

&5 Exercice 10 : A partir de ces exemples, créez a vetour des exercices de production libre.

& Exercice 11 : A partir d’une situation-probléme dars votre classe, choisissez un élément de
difficulté (soit de prononciation, soit de rythme/ntonation, soit de liaisons/enchainements),

puis construisez une activité originale pour illuster chacune des étapes de correction

(sensibilisation, discrimination, production). Pour cet exercice, vous pouvez aussi Vous
inspirer des activités proposées dans ce chapitre.

&5 Exercice 12 : Testez 'activité précédente dans wetclasse et commentez-en le résultat.
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2. Vocabulaire
2.1. La synonymie

* Pré-requis

Maitrise du vocabulaire de base :

* Objectifs

Faire établir et utiliser correctement en commutiioaune ou plusieurs listes de synonymes.
« Enoncé et déroulement de I'activité

Partant du constat réel que I'expression des éléseimitée, I'éleve-maitre choisit des listes de
mots et en fait découvrir d’autres qui ont la mésignification pour enrichir son lexique et son
expression.

O Le mode de travail peut étre collectif, individwel interaction. Evitez autant que possible de
travailler uniguement en mode collectif.

» Résultats attendus pour les éléves-maitres
Capacité a enrichir I'expression des éleves gradesaail autour de la synonymie.
* ROéle du professeur

Le professeur devra veiller a ce que les consigonesées et les listes de mots choisis par I'éleve-
maitre soient adaptées aux éléves.

\oici des exemples d’exercices sur la synonymie.

e Exemple 1 : Remplace le mot souligné par son synamg choisi dans la liste de mots
suivants : observer — habite — contente — contempler — lieux

Bigirimana vit.............. en Tanzanie avec sa famille. Il a quittdlerundi lorsque sa fille ainée
avait quinze ans. Comme celle-ci vient de reveunipays natal, son oncle lui fera visiter certalns
endroits.............. touristiques. Elle sera probablement heseeu........... de _voir.. .

les hippopotames et les crocodiles au parc de $&RE&lle va_admirer............. les chutes d eau
de Karera a Rutana. Au musée de Gitega, elle décales objets traditionnels du Burundi. '

Corrigé : Bigirimanahabite en Tanzanie avec sa famille, il a quitté le Burdagsque sa fille ainée avait
quinze ans. Comme celle-ci vient de revenir au pagtl, son oncle lui fera visiter certaitisux
touristiques. Elle sera probablement contentibskrver les hippopotames et les crocodiles au par de la
Rusizi. Elle vacontempler les chutes d’'eau de Karera a Rutana. Au muséeitdgeGelle découvrira les
objets traditionnels du Burundi.

y Exemple 2 : Voici deux listes de mots. Chaque listontient des mots synonymes et un
intrus. Lequel ? Ensuite, fais des phrases avec demots synonymes de chaque liste.

Liste 1 : dréle — prudent — amusant — comique -erissant
Liste 2 : cruel — mauvais — méchant — dur — sang ecétonnant
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Corrigé : Liste 1 : l'intrus = prudentLes exemples sont a produire individuellement.ésérer au tuteur en
cas de difficultés. Liste 2 : I'intrus = étonnabés exemples sont a produire individuellement. &érer au
tuteur en cas de difficultés.

&5 Exercice 1 : Créez des exercices a faire avec lé&svés sur le modéle de I'exemple 1.

&5 Exercice 2 : Avec les éléves, créez trois listes dwts synonymes et utilisez-les dans des
phrases.

2.2. Lantonymie

* Pré-requis

Maitrise du vocabulaire de base.

* Objectifs

Faire établir et utiliser correctement les motseles opposés en communication.
« Enoncé et déroulement de I'activité

Etant donné que I'expression des éléves est sogéardie par le petit bagage lexical ainsi que la
confusion sémantique des mots qu’ils utilisentdaiés sont amenés a s’exprimer, faire dresser des
listes de mots antonymes et les faire utiliser ahasssituations de communications.

» Résultats attendus pour les éléves-maitres

Capacité a canaliser les efforts dans l'acquisiti@s compétences de communication avec les
différents mots.

* Role du professeur

Par ses conseils (éventuellement au moyen des dématons concretes), le professeur doit aider
I'éleve-maitre a améliorer ses pratiques de classe.

Voici des exemples d’exercices sur 'antonymie.
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y Exemple 1 : Lis ce texte, trouve le contraire de @gue mot souligné choisi dans la liste
des mots suivants : mécontente — stupide — échedernier. Utilise-le dans de petites phrases.

Nyandwi est trés intelligentl est toujours premiede classe. Dernierement, il a participé au tourn0|
- d’éloguence et il a obtenu le premgeix. Sa fille a été contentie cette réussite. =

Corrigé : Mots contraires aux mots soulignéstelligent# stupide ; premieg dernier ; contentg
mécontente ; réussitg échec. Les exemples sont a produire individuellgm&e référer au
professeur en cas de difficultés.

d Exemple 2 : Compléte les phrases par un mot contn& au mot souligné.
1. Il faut ouvrirla porte. Non ! Au contraire, il fautla ..................

2.1l est trés laidNon ! Au contraire, il esttres ..................

Corrigé : 1. fermer ;2. beau.

&5 Exercice 3: Sur le modele de I'exemple 1, choisessun texte, soulignez des mots pour
lesquels les éléves vont trouver des antonymes étise-les dans des phrases.

&5 Exercice 4 : Sur le modeéle de I'exemple 2 créez @xercice a trous.

2.3. Lhomonymie

* Pré-requis

Maitrise du vocabulaire de base.

» Objectifs

Faire utiliser dans leur contexte, a I'oral comm&érit, les mots sans confusions de sens.
« Enoncé et déroulement de I'activité

Comme les homonymes posent des problémes de coemgiéh, dresser deux listes, I'une
contenant des homophones, I'autre des homographéaire travailler les éléves sur le sens des
mots en contexte.
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» Résultats attendus pour les éléves-maitres

Capacité a faire acquérir un nouveau capital digjlexpar 'emploi des mots homonymes et mots
homographes en situation de communication.

* Role du professeur

Par ses conseils (éventuellement au moyen des dératons concretes), le professeur doit aider
I'éleve-maitre a améliorer ses pratiques de classe.

Voici des exemples d’exercices sur ’lhomonymie.

rd Exemple 1 : Compléte le texte suivant par les homgmes decou et cour.

Hakiza est couché dans la .......... Pendant que lessaélgves sont au .......... Il a dit qu’il a mal
au .......... et au dos. Peut-étre qu’il ne s’est pas buvert la nuit, et qu’ila eu un .......... de
froid. Je .......... vite chercher vite chercher un tpaur le conduire a la polyclinigue mais je ne
suis pas sar quele .......... des médicaments sera fasilipporter.

Corrigé : Hakiza est couché dansdaur pendant que les autres éleves sortaus. Il a dit qu'il

a mal aucou et au dos. Peut-étre qu’il ne s’est pas bien addsenuit, et qu’il a eu uroup de
froid. Jecours vite chercher vite chercher un taxi pour le corglai la polyclinique mais je ne suis
pas sOr que leo(t des médicaments sera facile a supporter.

d Exemple 2 : Utilise ces homonymesn voile/ une voiledans des phrases.

Corrigé : Exemples de phrases : Nous ne pouvons pas nawsgués lac aujourd’hui ; nogoiles
ont été déchirées avant-hier par un vent violehdsEe s’est mariée avant-hier. Personne ne pouvait
la reconnaitre car son visage était caché paoile

&5 Exercice 5 : Sur le modeéle de I'exemple 1, créez texte a trous.

&5 Exercice 6 : Sur le modele de I'exemple 2, trouvetes paires d’homonymes a faire utiliser
dans des phrases
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2.4. La paronymie

* Pré-requis

Maitrise du vocabulaire de base.

* Objectifs

Faire utiliser dans leur contexte, a I'oral comni&erit, les mots sans confusions de sens.
« Enoncé et déroulement de I'activité

A cause de la proximité de leur forme et de leonpnciation, les mots paronymes peuvent induire
en erreur. Relever les plus couramment rencontr&munication et apprendre a les distinguer
en les insérant dans des situations de communicatio

» Résultats attendus pour les éleves-maitres

Maitrise personnelle de I'emploi de mots paronyeiesompétence a prévenir les désengagements
gue ces mots peuvent causer en communication.

* Roéle du professeur

Par ses conseils, le professeur doit aider I'éfeagtre a établir des listes de mots dont il exidite
sens.

\oici des exemples d’exercices sur la paronymie.

rd Exemple 1 : Compléte le texte par un des paronymesitre parentheses.

C’était I'heure de grande .......... (affluence, influepcAu magasin, un jeune home fort ......
(prodige, prodigue) attirait .......... ('intention, t@ntion) de certains clients. D’autres écoutaient
cependant les nouvelles de la radio qui annongaincgrave .......... (incident, accident) venait de

se produire sur la route Bujumbura-Bugarama. Lesonstances de l'accident n’étaient pas
connues. Les gens ont essayé de se I'expliquevamcant notamment que c’était a cause d'un
grand orage qui s’était abattu sur le pays et qaitaarraché beaucoup de .......... (branches,
blanches) aux arbres.

Corrigé : C’était I'heure de grandaffluence Au magasin, un jeune homme fprodigue attirait
I'attention de certains clients. D’autres écoutaient cepenl@antiouvelles de la radio qui annoncait
gu’un graveaccidentvenait de se produire sur la route Bujumbura-Bauga:. Les circonstances de
'accident n’étaient pas connues. Les gens ontyésda se I'expliquer en avancant notamment que
C’était a cause d'un grand orage qui S’était abattule pays et qui avait arraché beaucoup de
branchesaux arbres.

rd Exemple 2 : Utilise ces paronymesonversatiory conservationdans des phrases.

Corrigé : Exemples de phrases : Hier, nous nous sommesmneésavec mon cousin a I'hétel de
I’Amitié. Pendant notreonversation nous avons parlé surtout dectanservationde nos semences
de mais.

&5 Exercice 7 : Sur le modele de I'exemple 1, créez @xercice a trous.
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&5 Exercice 8 : Sur le modele de I'exemple 2, proposées paires de paronymes a faire utiliser
dans des phrases.

2.5. Le champ lexical

* Pré-requis
Maitrise du vocabulaire de base.
» Objectif

Constituer pour les éleves un éventail de vocatmfanctionnel et aussi large que possible autour
d’'une méme reéalité.

« Enoncé et déroulement de I'activité

Etant donné que les éléves ont un lexique limihlé une liste de mots pour leur permettre d’en
trouver d’autres ayant des rapports de sens awederaiers.

» Résultats attendus pour les éleves-maitres

Maitrise personnelle plus ou moins parfaite desngsalexicaux et capacité a faire fonctionner une
classe de francais.

* Roéle du professeur

Par ses conseils (éventuellement au moyen des ée®mie professeur doit aider I'éleve-maitre a
établir des listes de mot

\oici des exemples d’exercices sur le champ lexical

 d Exemple 1: Le texte suivant contient des mots quappartiennent au méme champ
lexical quepeur. Releve-les.

On était sur le point d’arriver au lac. J'étaig&fie a cause des histoires que Lise m’avait raesnté
Cependant, comme je voulais découvrir ce grand i@ncais a grand pas. A I'approche du lac, le

bruit des eaux me terrifiait et je tremblais deirteaque je ne soit emporté par les vagues de cet
inconnu qu’on appelle Tanganyika. Arrivé au boedygis de gros hippopotames qui viennent vers
la rive. Une grande épouvante me prend et je fuis.

Corrigé : Les mots de ce texte relevant du champ lexical ot peur sont :effrayé, terrifiait,
tremblais, crainte, épouvante, fuis.
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d Exemple 2 : Relie les mots de la colonne A avec tsicorrespondants de la colonne B.

Colonne A Colonne B
L'écolier se sert :

1. du dictionnaire a. pour tracer des cercles

2. de la gomme b. pour tracer les lignes

3. de larégle C. pour écrire sur le papier

4. du crayon d. pour regarder la définition ohegs
5. du pinceau e. pour effacer

6. du compas f. pour peindre

Corrigé : 1-d; 2-e; 3-b ; 4-c; 5-f ; 6-a.

&5 Exercice 9 : Sur le modele de I'exemple 1, créez deurts textes autour des mots au choix
et travaillez leur champ lexical.

&5 Exercice 10 : Sur le modéle de I'exemple 2, créen exercice d’appariement.

2.6. La dérivation

* Pré-requis
Un bagage lexical de base.
* Objectifs

A partir du vocabulaire de base, appliquer, avecléves, les techniques de formation des mots et
établir des listes de mots dérivés par préfixationpar suffixation.

« Enoncé et déroulement de I'activité

Un mot peut subir des transformations et donnessaaice a d’autres mots qui ont un sens différent.
Les éléeves n'ayant pas connaissance de cet aifsickes mots de base et faire appliquer les
différentes techniques pour en dériver d’autressqubnt utilisés pour communiquer.

» Résultats attendus pour les éléves-maitres
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Maitrise des techniques de dérivation et capacies daire appliquer sans erreur en veillant a la
compréhension ainsi qu’a l'utilisation des motseolis en communication.

* Role du professeur

Par ses conseils (éventuellement au moyen des dématons concretes), le professeur doit aider
I'éleve-maitre & améliorer ses pratiques de classe.

\oici des exemples d’exercices sur la dérivation.

rd Exemple 1 : Utilise un adjectif de la méme famillgue le nom souligné.

1. Tout le monde est d’accord pour dire que cet d¢rdamn regard d’angeson charme ............
attire l'attention des passants.

2. L'information sur les dangers des volcaasété donnée pour protéger la population ; cette
information a été donné parce qu'’il y avait desegyd'irruption ............ qui pourrait se produire
a tout moment.

3. Pour enseigner un texte, le maiti@t le lire aux €léves ; cette lecture ............ fadtrtie des
eléments de compréhension.

4. Ciza doit prendre le bus tres t6t_le mases parents lui disent qu’il doit étre ............ pdir
rattraper.

Corrigé : 1. angélique 2. volcanique 3. magistrale 4. matinal.

rd Exemple 2 : Compléte les phrases suivantes en rerapant les propositions soulignés
par un adjectif de la méme famille que le mot en gis.

1. Une tradition gui date de pluSie@i8CIESESt .....ovvn et e,

2. Un comportement qui tient de@teest ..........cooe i

3. Une activité qui se dérouhagque annNé@st .........covvi i,

Corrigé : 1. séculaire 2. bestial ;3. annuelle.

&5 Exercice 11 : Sur le modeéle de I'exemple 1, créeeslexercices de dérivation de votre choix.

&5 Exercice 12 : Sur le modele de I'exemple 2, créeesiexercices de dérivation sur base des
propositions relatives.
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Pour te divertir : joue !
Voici des exemples de jeux pédagogiques.

d Exemple 1 : Devinettes. Qu’est-ce que c’est ?

1. Je l'ai écrit, je I'ai pliée, je I'ai mise danehveloppe : .......cooiiii i,
2. Je le frappe avec un marteau, je l'enfonce, puws g retire avec une tenaille:

Corrigé : 1. une lettre 2. un clou.

d Exemple 2 : Charades. Quel est le mot caché dans @éfinitions suivantes ?

Mon premier n’est pas haut. .....................
Mon deuxiéme n'est pastard. .....................
Mon tout va sur I'eau. QUi SUIS-je ? ...ccvvviniiinnnenn.

Corrigé : Mon premier n'est pas haut.bas /Mon deuxiéme n’est pas tard.tét / Mon tout va sur I'eau.
Qui suis-je ? hateau

e Exemple 3 : Anagrammes. Réarrange les lettres powbtenir de nouveaux mots.
1LLAIMer: ......coooevveiiennns

2.AVEC : ..o

Corrigé : 1. marie, maire 2. cave.

&5 Exercice 13 : Sur le modéle de I'exemple 1, trouveles devinettes a faire avec vos éleves.

&5 Exercice 14 : Sur le modele de I'exemple 2, trouveles charades a faire avec vos éleves.
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&5 Exercice 15 : Sur le modele de I'exemple 3, trouvaeles anagrammes a faire avec vos éleves.

3. Grammaire

3.1. La structure de la phrase

* Pré-requis

L'éleve connait les différentes classes grammascde mots.

» Objectif

L'éléve doit pouvoir s’exprimer correctement ediséint des phrases structurées et sensées.
« Enoncé et déroulement de I'activité

L'éleve-maitre élabore des exercices varieés peametiux éleves de remédier a leurs difficultés
relatives a I'accord du verbe avec son sujet, aplei et I'ordre des pronoms dans une phrase et a
la construction des verbes.

» Résultats attendus pour les éléves-maitres
Capacité a choisir des exercices pouvant aidedléa®s a remédier a leurs difficultés.
* Roéle du professeur

hY

Le professeur devra veiller a ce que les exerceposés par I'éleve-maitre permettent une
meilleure remédiation aux difficultés des éléves.

\oici des exemples d’exercices sur la structuragsrase.

d Exemple 1 : Réordonne les mots pour former des phsas.
Loleur/tu/demanderas [ 1a ... e e
2.MONEIE J1ES [ Il T IUI v e e e e e e e e et et e et e e e e e
Boalen /Uil Pari@ [l .. e e e e e e
4.tous/allui/ donNE@ /elle [ 18S ... e

Corrigé : 1. Tu la leur demandera®. Il les lui montre3. Il lui en a parlé4. Elle les lui a tous donnés.
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d Exemple 2 : Associe les éléments de la colonne Acux de la colonne B pour construire
des phrases.

Colonne A Colonne B

1. Vous avez pensé a. a l'ordinateur,

2. Il réve b. au cadeau de Marie.
3. Elle s’est excusée c. d'un voyage en ltalie.
4. Mon frere s'intéresse d. aux papiers de lauwveit
5. Paul tient beaucoup e. chez son oncle.

Corrigé : 1-d ; 2-c ; 3-e ; 4-a ; 5-b.

d Exemple 3 : Compléte le texte avec les pronoms guonviennent.

Ce matin-Ia, la femme de Jean ne savait vraimenigpai mettre dans marmite... ............... se
dlrlgea chez ses voisines Candide et Marie pour ... parler de son probléme. Elle
: . dit : « Mes provisions sont épuisées et ........... viens ............... demander de
m alder ». Marle ............... répondit: « Nous sommes aléss. Nous ne pouvons pas
. caider, ...l avons le méme probléme que .......... »..« Ca ne fait rien. Je
sais que ..... maiderez sivous ............... pouviezépandit-elle. :

Corrigé : Ce matin-la, la femme de Jean ne savait vraimengpai mettre dans marmiteElle se dirigea
chez ses voisines Candide et Marie peur parler de son probléme. Elleur dit : « Mes provisions sont
épuisées et je vienmus demander de m'aider ». Mariei répondit : « Nous sommes désolées. Nous ne
pouvons pasaider, nousavons le méme probleme e ». « Ca ne fait rien. Je sais quais m'aiderez si
vousle pouviez », répondit-elle.

&5 Exercice 1 : Sur le modeéle de I'exemple 1, créez emercice d’ordonnancement.

&5 Exercice 2 : En vous référant a I'exemple 2, créam exercice d’appariement.
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&5 Exercice 3 : En suivant le modele de I'exercice 8réez un exercice a trous sur les pronoms
personnels ou relatifs.

&5 Exercice 4 : Créez un exercice a trous sur les com@ments (veillez a varier les types de
compléments).

3.2. Conjugaison

* Pré-requis

L'éleve est déja capable de conjuguer les verbeplles usuels aux différentes temps et modes du
francais.

* Objectifs

Dans toute situation de communication (récit, djaky argumentation...), I'éleve doit étre capable
de conjuguer correctement les verbes en veillarttauchoix des auxiliaires et a la concordance
des temps.

« Enoncé et déroulement de I'activité

En fonction de différents actes de communicati@eve-maitre élabore des exercices appropriés
pour permettre aux éléves de s’exprimer avec urebgploi des verbes.

» Résultats attendus pour les éleves-maitres

Capacité a concevoir des exercices de conjugaissteptibles de favoriser I'apprentissage et de
remédier aux difficultés des éleves.

* Roéle du professeur

Le professeur devra veiller & ce que les exercsogsnt proposeés dans des contextes permettant
réellement de remédier aux difficultés des éléves.
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\oici des exemples d’exercices.

d Exemple 1 : Compléte les phrases avec l'auxiliairgui convient.

.0........ retourné sa veste (retourner sa veste =gbad'avis).
2.0 ......... retourné chez ses parents.

3. ... changé depuis son mariage.

4.1 ......... passé par ici, il repassera par la.

5.Elle ......... passé son examen avec SUCCes.

Corrigé: 1.a;2.est;3.a;4.est ;5. a.

rd Exemple 2: Compléete ce texte en mettant les verbemtre parenthéses a la forme
convenable du présent de l'indicatif.

Le moment tant attendu (arriver) ............... enfin aungraoulagement des spectateurs. Tout le
monde (avancer) ............... au rythme des tambours tamgie les trompettes (lancer)
. . leurs sons aigus. Derriére les mu5|C|ensvemaer) ............... le cortege : les
danseuses d’abord, puis (venir) . . . les danseuasfoule (s’écarter) ............... au
passage des journalistes qu (applaudlr) ............... lesctateurs. Les milliers de fleurs que
(eter) ......oonnes la foule (recouvrir) ............... le sol. 8s le pas lent et lourd des festivaliers,
les spectateurs (aller) ............... de gauche a dro#t@rsjetant parfois les une contre les autres.

Corrigé : Le moment tant attendarrive enfin au grand soulagement des spectateurs. & snbhdeavance
au rythme des tambours tandis que les trompktteent leurs sons aigus. Derriere les musicigiasyance

le cortége : les danseuses d’abord, piganent les danseurs. La foul8écarte au passage des journalistes
gu’'applaudissentles spectateurs. Les milliers de fleurs ggpite la foulerecouvrent le sol. Sous le pas lent
et lourd des festivaliers, les spectateuat de gauche a droite, se projetant parfois les angeles autres.

rd Exemple 3 : Associe les éléments des listes A eti®facon a obtenir des phrases ayant
un sens.

Liste A Liste B

1. Il ne recoit jamais de corrigés... a. tous s®its seront faits.

2. J'ai découvert qu'’il était coupable bien que... péxce qu’'il ne n'a pas de boite postale.

3. ll sera autorisé a regarder la télévision aguesc. sa maladie ne s’aggrave.

4. Elle ira consulter le marabout avant que... dt kwunonde soit d’accord.

5. On peut annuler la réunion pourvu que... e. faigours eu confiance en lui.
Corrigé : 1-b ; 2-e ; 3-a; 4-c ; 5-d.

131



Concevoir des activités
pour les éléves

rd Exemple 4 : Rapporte cette lettre de Jeanne a sa méen commencant par : « J'ai lu la

lettre que Jeanne a envoyeée a ses parents ».

Chers parents,

Je viendrai a Noél et je resterai deux semainescdEgue je peux amener un ami ? |l s’app
sirement avec sa femme Sandrine. Ne préparez oenl@ repas de Noél, nous apportons t
Qu’est-ce que vous aimeriez comme cadeau ? Jaidgtous voir. Je vous embrasse.

Jeanne

o|le

Charles et il est trés gentil. Est-ce que mamamr peyréparer une chambre ? Charles vieridra

Jut.

Corrigé : Jai lu la lettre que Jeanne a envoyée a ses gafgid dit qu'elle viendra a Noél et
gu’elle restera deux semaines. Elle demande spellé amener un ami. Elle précise qu’il s’appelle
Charles et gu'il est tres gentil. Elle voudrait @i@\si sa maman pourrait lui préparer une chambre.

Elle ajoute que Charles viendra sirement avecramée Sandrine. Elle leur interdit de prépare

rle

repas de Noél, ils apporteront tout. Elle leur deteaaussi ce qu’ils aimeraient comme cadeau.

Enfin, elle ajoute qu’elle a hate de les vair.

&5 Exercice 5: Sur le modéle de I'exemple 1, créez wxercice sur I'emploi des auxiliaires

avoir et étre

& Exercice 6 : En vous référant a 'exemple 2, créam exercice sur I'accord du verbe avec

son sujet.

&5 Exercice 7 : Sur base de I'exemple 3, créez un egme d’appariement sur la concordance

des temps.

&5 Exercice 8 : Sur le modele de I'exemple 4, créez @axercice sur le discours rapporté.
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3.3. Lorthographe grammaticale

* Pré-requis
Maitrise de certaines régles de fonctionnemenadangue francaise.
* Objectifs

L'éleve doit étre capable de réfléchir et de repdes accords grammaticaux a réaliser par
discrimination de ceux interdits.

« Enoncé et déroulement de I'activité

Etant donné la complexité de I'orthographe de tayle francaise, cibler les difficultés en rapport
avec l'orthographe grammaticale et entrainer léves a les surmonter en leur assurant une
expression aussi correcte que possible a I'écrit.

» Résultats attendus pour les éléves-maitres
Capacité de transfert des connaissances de I'ogehbg grammaticale de la langue.

Capacité de choix judicieux des exercices dentragnt a une bonne maitrise de cette
orthographe.

* Roéle du professeur

Le professeur devra veiller & ce que I'éleve-maiitdes capacités de choix d’exercice appropriés
pour les éléves en I'entourant de conseils.

\oici des exemples d’exercices.

 d Exemple 1: Choisis parmi les mots entre parenthésecelui qui convient pour
compléter ce texte.

La disparition

(On, Ont) ............... était une bande d'amis et (on, ont)........... fétait, ce soir-la, la
promotion d’un collégue. Soudain, I'un d’entre nquétendit qu'il entendait un bruit. Peu a peu,
nous nous sommes tous mis (a, a) ............... I'enter(@mique, quoi que) ............... nous e
sentions (plutét, plus tot) ............... Le bruit était effet a peine perceptible, et avait une odeur
désuete. Cependant, I'odeur et le bruit sembldigntEn effet, lorsque le bruit (se, ce) ............
taisait, 'odeur disparaissait. (Quelquefois, Quelgis), ............... nous nous mettions a fouiller,
fébriles, les placards et les recoins, (quel, qupiéelle, qu’elles) ............... gu’ils soient et du
haut en bas de la maison. (Aussitot, Aussi tot) ......... que nous nous agitons, le bruit: et
I'odeur s’évanouissaient.

Corrigé : On était une bande d’amis en fétait, ce soir-1a, la promotion d’'un collegue .uBain, I'un entre
nous prétendit qu’il entendant un bruit. Peu & peus nous sommes tous raisentendre quoique nous le
sentionsplus tét. Le bruit était en effet a peine perceptible etitine odeur désuéte. Cependant, I'odeur et
le bruit semblaient liés. En effet, lorsque le bee taisait, I'odeur disparaissaiQuelquefois nous nous
mettions a fouiller, fébriles, les placards et desoins,quels qu’ils soient et du haut en bas de la maison.
Aussitét quenous nous agitions, le bruit et 'odeur s’évansaient.
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y Exemple 2 : Le texte suivant contient quelques ermes d’accord du participe passeé.
Retrouve les erreurs et corrige-les en justifiantds corrections apportées.

Jacqueline et ses amis se sont promenées enllgilmnt passé par le marché ou ils ont acheté des
fruits de toutes sortes. lls en ont mangés unéepefrtont donné le reste aux enfants de la rue. Au
lieu de partager, ces derniers se sont battue lsost jetés des cailloux et se sont blessé agevisa
Les policiers qui les ont vu se battre, les onétées pour les punir. Jacqueline et ses amis:sont
intervenues parce que les punitions que les padiciet voulus leur donner étaient trop sévere.

Corrigé : se sonpromenés: verbe occasionnellement pronominal, transiiifeat, accord avese
COD, au masculin pluriel et non au féminin parce gmis est masculin ; sonpassés verbe
conjugué aveétre, accord avec le sujéls ; ont mangé: participe passé employé avaeoir et
précédé du pronom CORn il reste invariable ; se sortattus: verbe occasionnellement
pronominal, transitif direct, accord au masculinrigl avec le pronom se, COD ; se sgaté :
verbe occasionnellement pronominal a double coctsbuet CODcailloux placé apres le participe

passé, il reste donc invariable ; se sblgssés verbe occasionnellement pronominal, transitif
direct, accord au masculin pluriel avec le proneenCOD ; les ontvus: verbe conjugué avec
l'auxiliaire avoir, accord au masculin pluriel avec le CQd3; les ontarrétés: verbe conjugué
avec l'auxiliaire avoir, accord au masculin pluriel avec le CO&s; sontintervenus: verbe
conjugué avec l'auxiliairétre, accord au masculin pluriel avec le sujatqueline et ses anisls ;

ont voulu : verbe conjugué avec l'auxiliair@voir, pas d’accord parce que le COD placé avant le
participe passé compléte l'infinitif.

&5 Exercice 9 : Sur le modele de I'exemple 1, créez @xercice sur I'accord du participe passé
conjugué avecavoir ou étre

&5 Exercice 10 : Créez un exercice sur I'emploi des hmophones grammaticaux en imitant le
modele 2.

&5 Exercice 11 : Créez un exercice sur I'accord des pattifs de couleur.
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4. Lecture et production écrite

Dans cette partie, nous vous proposons un réciinetexte argumentatif avec des exemples
d’exercices de lecture compréhension, de lectupressive et de production écrite. Nous vous
proposons ensuite une lettre pour laquelle vowez altéer les mémes activités. Vous serez par la
suite invités a choisir un texte descriptif et ampte rendu, et a créer des activités pour leesglév
en vous référant aux modéles proposés.

4.1. Le récit
Un garcon pas trés malin

Le pere de Sébastien est un vieux pécheur. It&stonnu sur le lac Tanganyika. Un jour, comme il
est malade, il demande a son fils de conduirertzgpe pleine de poissons, de Minago a Rutunga.
La, le poisson se vend bien. Sébastien obéit p&mnet part tout de suite. Il se dirige vers Rgaun
en suivant la rive.

La barque glisse lentement sur I'eau. Sébastieendnguelqu’un qui I'appelle. Il regarde vers la
terre et apercoit Juvénal accompagné de son énciniea noir. Celui-ci lui crie : « Approche !
Approche ! J'ai quelque chose a te demander ».s8éhan’aime pas beaucoup Juvénal, mais il ne
peut pas passer sans s’arréter. Il approche lgyerde la rive, tout pres de Juveénal.

— Tu vas a Rutunga ? demande Juvénal.

— Oui, dit Sébastien.

— Alors, emmeéne-moi avec mon chien. Je suis fatajwdest loin.
— Je ne peux pas, vous étes trop lourds !

— Mais non, tu as de la place. Nous nous metti@ns |

— Regarde, répond Sébastien, la péche a été bSnhmeus montez, la pirogue va s’enfoncer dans
l'eau !

Mais, derriere lui, pendant gu'il parle, le chiem duvénal mange le poisson : dix poissons, quinze
poissons... Vite, vite et sans permission ! QuandaStdm voit ca, il se met a pleurer : « La moitié
de mes poissons mangeés ! Qu’est-ce que je vaisiditen pere quand je rentrerai ? ».

Mais Juvénal ne pense qu’a lui. Il est contentiedGébastien : « Ne pleure pas ! C'est trés bien
comme ¢a: il y a moins de poissons et la pirogsten®ins lourde maintenant : tu peux nous
emmener ! », Et sans attendre, il s’assoit damérteyue a co6té de son chien. Mais, que se passe-t-
il 7 Tout de suite, la pirogue s’enfonce et s’éehaur le sable. Juvénal n'est pas malin, car
aujourd’hui encore, il n'a pas compris pourquoi.

Pour apprendre le francaj$® année, livre de I'éléve, Bujumbura, BER, 2002%.
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» Lecture compréhension

* Pré-requis

Un bagage lexical permettant de comprendre le texte

* Objectif

L'éléeve doit étre capable de repérer les infornregicontenues dans le texte et se les approprier.
« Enoncé et déroulement de I'activité

L'éleve-maitre organise la séance de travail deiénare permettre aux éleves de saisir le sens
global du texte et de le comprendre jusqu’aux t&tai

 Résultats attendus des éleves-maitres
Capacité a comprendre et a faire comprendre ug tixtecture.
* Réle du professeur

S’assurer que les éléves-maitres maitrisent lapaker les questions de compréhension ainsi que
les techniques d’explication du vocabulaire.

\oici des exemples de lecture compréhension.

@ < Exemple 1: Observe le texte (sans le lire), puigponds aux questions.
1. Que vois-tu sur I'image ?

2. Que font les deux garcons ? Et le chien ?

3. De quoi peuvent parler ces deux garcons ?

4. Comment est-ce que le texte est présenté ?

Corrigé : 1. Je vois deux gargons (personnes), une piroguehiem, de I'eau, des herbes2. Les deux
garcons se parlent et le chien mange les poisshnkes deux garcons parlent de la péche; de la
navigation...4. En observant le texte, je vois : le titre du texieq paragraphes, beaucoup de signes de
ponctuation (points, points d’'interrogation, poidtexclamation, deux points, points de suspensiogules,
guillemets, tirets), etc.

@ < Exemple 2: Lis silencieusement le texte, puis répds aux questions.
1. Qui est le personnage principal ?

2. Ou se passe I'histoire ?

3. De quoi parle le texte ?

Corrigé : Réponses attendues..Le personnage principal est Sébasth ' histoire se passe a Rutunga sur
la rive du lac Tanganyik&. Le texte parle de I'histoire de Sébastien.

® < Exemple 3: Lis attentivement le texte, paragraphear paragraphe, puis réponds
aux questions.

1. Quel est le métier du pére de Sébastien ?
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2. Quel est le travail que le pere confie a sonSibastien ?

3. Pourquoi le vieux pécheur a-t-il choisi le mardeéRutunga ?

4. Pourquoi Sébastien regarde vers la terre ?

5. Pourquoi Juvénal appelle-t-il Sébastien ?

6. Que se passe-t-il au moment ou Sébastien et Juli€natent ?

7. Quelle a été la réaction de Sébastien ? Et qadlté celle de Juvénal ?

8. Par des éléments du texte, prouve a tes camajada texte est un recit.

Corrigé : 1. Le pere de Sébastien est un péch2ure pere confie & Sébastien le travail de vendpmoigson

a Rutunga3. Le vieux pécheur a choisi le marché de Rutungaepque la-bas le poisson se vend bien.
Sébastien regarde vers la terre, car il entendqguel qui I'appelle.5. Juvénal appelle Sébastien pour lui
demander de 'emmener avec son chien a Ruthda moment ou Sébastien et Juvénal discutent,i@ch
de Juvénal mange la moitié des poiss@nsébastien s’est mis a pleurer et Juvénal s’esuéoeg Iui.8.
Les éléments qui prouvent que ce texte est unsénit: prédominance de I'emploi du présent deliGatif ;
situation initiale : le pére de Sébastien 'enwe@dre du poisson a Rutunga ; élément perturbatewhien
mange le poisson ; succession d'actions: le déparSébastien vers Rutunga, l'arrét de Sébastéen, |
discussion entre Sébastien et Juvénal, le vol daspo par le chien, les réactions de Sébastiea étigénal,
I’échouement ou enfoncement de la barque sur le saliuation finale : la pirogue s’enfonce daeal.

# Exemple 4 : Propose un autre titre a ce texte.
Corrigé : Propositions de titres : Le vol du poisson ; Lelmal de Sébastien ; Un gargon pas gentil.

& Exercice 1 : A partir de ces exemples, choisissen texte descriptif et créez des de lecture
compréhension pour vos éléves.

» Lecture expressive

* Pré-requis
Lecture courante d'un texte.
* Objectif

L'éleve doit étre capable de lire en respectantdgtes d’'usage : prononciation, rythme, intonation
pauses, liaisons, enchainements.

» Enoncé et déroulement de I'activité

Repérer un passage contenant une régle de ledtlaefare appliquer correctement sur tout le
texte.

* Résultats attendus des éleves-maitres

Capacité a expliquer les régles de lecture, a&tigefaire lire correctement un texte.
* Réle du professeur

Veiller a ce que les regles de lecture soient bigliquées et appliquées.
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\oici des exemples d’exercices de lecture expressiv

@ <o Exemple l: Lis ce paragraphe a tes camarades erspectant la ponctuation.

. Mais, derriére Iui, pendant qu'il parle, le chiem duvénal mange le poisson : dix poissons, qliinze
. poissons... Vite, vite et sans permission ! QuandaSign voit ¢a, il se met a pleurer : « La m0|t|e
. de mes poissons mangés ! Qu'est-ce que je vaisiaiten pere quand je rentrerai ? ». =

Corrigé : Pendant la lecture de ce passage, l'institutediétve-maitre veille a ce que les éléves respecte
les signes de ponctuation (la virgule, les deuxigopiles points de suspension, le point d’exclaomagit le
point d’interrogation) et fassent une intonatioprapriée. Cependant, l'instituteur ou I'éléve-maitioit se
garder d'interrompre les éleves lors de cette tectu

@ <o Exemple 2: Lis ce paragraphe a tes camarades en mgaant distinctement les
liaisons et les enchainements.

Le pere de Sébastien est un vieux pécheur. It&stonnu sur le lac Tanganyika. Un jour, commie il
est malade, il demande a son fils de conduirertzgpe pleine de poissons, de Minago a Rutunga.
La, le poisson se vend bien. Sébastien obéit &amnet part tout de suite. Il se dirige vers Rgéain
en suivant la rive.

Corrigé : L'instituteur ou I'éleve-maitre veille a ce quesleleves respectent les liaisons et les
enchainements.

Le pére de Sébastien ast vieux pécheur.” kst trés connu sur le lac Tanganyika. Un jour, cemiin est
malade, il demande a son fils de conduire la pieqgeine de poissons, de Minago a Rutunga. Lagikspn
se vend bien. Sébastien obéit & son pére et paddasuite. Il se dirige vers Rutunga en suivamivie.

& Exercice 2 : A partir du texte descriptif choisi enlecture compréhension, repérez un ou
plusieurs passages sur une ou des difficultés desvéleves en lecture expressive, puis proposez
des exercices selon le modéle ci-dessus.

* Production écrite

* Pré-requis
Connaitre la structure du récit, les temps de teatian et avoir un bagage lexical suffisant.
* Objectif

Dans des situations de communication écrite, l&ldweit étre capable de produire un texte cohérent
pour traduire sa pensée, ses impressions, sesseaigi

» Enoncé et déroulement de I'activité
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L'éleve-maitre présente la consigne et la fait iegg@r par les éléves, puis il les aide a colledes
idées et a élaborer le plan de la production sllii#sse alors rédiger individuellement. Au cougs d
la correction des copies, il releve leurs diffiégltet les classes par catégories en vue d'une
remédiation ultérieure.

» Résultats attendus des éléves-maitres

Capacité a concevoir des consignes claires et sesicia guider les éléves et a proposer des
exercices de remédiation appropriés aux difficultdsvées.

* Réle du professeur

Le professeur devra veiller a ce que les consignésentées soient claires et concises pour ne pas
préter a confusion.

\oici des exemples d’exercices de production écrite

# Exemple 1 : Imagine et écris la suite de cette hate.

Corrigé : Pour la suite de l'histoire « Un garcon pas treaim, plusieurs propositions sont
possibles :

Le chien saute dans I'eau et Juvénal le poursuit genter de le repécher. Le poids de la barque
diminue, elle se remet & la surface et Sébastietinte son chemin.

Juvénal a peur. Il s’agite et tombe dans I'eau. @ven le poursuit. Mais ni Juvénal ni son chien ne
sait nager. Sébastien a pitié de son ami. Il laadearque et plonge dans I'eau pour les sauver.

Le chien saute dans I'eau et son maitre ne saitgges. Sébastien a pitié et décide d’aller salaver
chien. Pendant ce temps, Juvénal qui n’est paswugentil s’éloigne avec la barque chargée du
poisson. Il va le vendre au marché.

# Exemple 2 : Résume a I'écrit le texte en huit phra&s maximum.

Corrigé : Résumé possible : Sébastien est un fils d’'un viggcheur trés célébre a Minago. Un
jour, il conduit la pirogue pour aller vendre legsmn a Rutunga parce que son pere est malade. En
cours de route, Juvénal lui demande de 'emmener aon chien a Rutunga. Sébastien refuse : il a
beaucoup de poissons et la pirogue risquerait dieicd’endant qu'ils discutent, le chien mange la
moitié des poissons. Lorsqu’il s’en apercoit, Sébasse met a pleurer. Juvénal en profite pour
monter dans la barque avec son chien. Surchaméardue échoue sur le sable.

&Exercice 3: A partir du texte descriptif proposé @ lecture compréhension, créez un
exercice de production écrite sur ce modele.
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4.2. Largumentation

Qui est le plus grand ?
IMAGE A AJOUTER

Un jour, les parties du corps ont voulu savoir était la plus importante d’entre elles. Voici les
arguments donnés respectivement par la languejllirie bras, la jambe et I'ceil pour prouver leur
supériorité les unes sur les autres.

La langue : C’est moi qui suis la plus grande parce que je gaire porte-parole. Chaque jour, je
plaide pour vous éviter des injustices. Ne savaervpas que vous avez des amis grace au
dialogue ? Ce n’est pas seulement ca ; tout ceaps fait vivre, vous lavez grace a moi. Acceptez
gue je suis votre chef, car si je me taisais voasriez plus rien.

L'oreille : Tais-toi pauvre langue! Serais-tu capable de dinelque chose si je n'étais pas

présente ? D’ou tirerais-tu ce que tu dis ? Ménmendinsultait tu n’entendrais rien. Les textes de

loi et les décisions issues des réunions, toutesi@apté par moi et je vous en informe pour vous
éviter des ennuis. Avouez que je suis la plus inapde d’entre vous.

Le bras : Oh ! Vous vous trompez tous, je suis le chef inlexplique : que feriez-vous sans moi ?
C’est moi qui vous nourris, c'est moi qui m’'occuge votre hygiene et qui vous défends. En
somme, c’est moi qui vous fais vivre !

La jambe : Vous étes bétes! Vous oubliez que sans moi widdacement serait impossible !
Quand je me déplace, vous étes obligés de me s@uand vous étes attaqués, je vous aide a fuir.
Quand vous voulez faire des courses ou rendree\@sitos amis, c’est sur moi que vous comptez.
Acceptez que je suis votre chef !

L'ceil : Halte ! Cessez tous de vous vanter, vous n’étgabtes de rien sans moi. En effet, je vois
pour vous. D’abord toi « jambe », es-tu capablendecher sans moi ? Ensuite, n’as-tu pas honte de
clamer si haut ta lacheté de reculer devant I'emffeEt puis, toi « bras », sois honnéte et recannai
gue c’est moi qui guide tes mouvements, et que samistu ne représentes rien. Enfin, vous
« oreille et langue », vous devriez vous taireus/oe faites qu’écouter et dire des mensongesset de
calomnies. Reconnaissez donc que je suis votre! chef

Traduit et adapté de « Umukuru ni nde ? »,
texte tiré du livreDusome 2année, Bujumbura, BER, 1991, p. 40
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* Lecture compréhension

* Pré-requis
Un bagage lexical permettant de comprendre le texte
* Objectif

L'éleve doit étre capable de repérer les élémengisnaentatifs et les informations contenues dans le
texte pour se les approprier

» Enoncé et déroulement de I'activité

L'éleve-maitre organise la séance de travail deién@ara permettre aux éléves de saisir le sens
global du texte et de le comprendre jusqu’aux t&tai

* Résultats attendus des éleves-maitres
Capacité a comprendre et a faire comprendre ug tixtecture.
* Réle du professeur

S’assurer que les éleves-maitres utilisent comeeté les éléments argumentatifs et maitrisent I'art
de poser les questions de compréhension, aindeguechniques d’élucidation du vocabulaire.

\oici des exemples d’exercices de lecture compr&ben

® < Exemple 1: Observe I'image et le texte, puis répas aux questions.
1. Que vois-tu sur I'image ?
2. En observant ce texte (sans le lire), qu’est-aetqwois ?

Corrigé : 1. Je vois certaines parties du corps : la langoegille, le bras, la jambe et I'ce). Je
vois le titre, le chapeau, les mots en gras, lesesadu texte, I'origine du texte.

@ <o Exemple 2 : Lis silencieusement le texte, puis répds aux questions

1. Qui parlent dans le texte ?
2. De quoi parle-t-on dans le texte ?

Corrigé : 1. Dans le texte, ce sont des parties du corps qierga la langue, l'oreille, le bras, la
jambe et I'eeil.2. Dans le texte, on parle d’une discussion entreaicers parties du corps sur leur
importance les unes sur les autres.

® < Exemple 3: Lis attentivement le texte, puis réporglaux questions.

1. Quel type de texte vous réveéle le chapeau ?

2. Quels sont les arguments que donne la languejpstifrer sa supériorité sur les autres parties du
corps ?

3. Dis ce que la langue ne serait pas capable dedairs I'oreille.
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4. D’apreés le texte, comment le bras fait-il vivre butres parties du corps ?
5. Choisis la bonne réponse.
A. Faire des coursesignifie :
a. faire de I'athlétisme.
b. courir a toute vitesse.
c. faire des achats.
B. Dire des calomniesignifie :
a. lancer des injures a quelgu’un.
b. faire de fausses accusations qui portent att@itthonneur de quelqu’un.
c. flatter quelqu’un.
6. Que reproche I'ceil a I'oreille ? Et a la langue ?
7. Quels sont les éléments qui vous montrent quexte est argumentatif ?

Corrigé : 1. Le chapeau nous révele qu’il s’agit d'un texteuangntatif.2. La langue dit qu’elle est

le porte-parole des autres parties du corps, gufgdide pour elles en cas d’injustice, que grace a
elle, elles ont des amis et tout ce qui les faireri3. Sans l'oreille, la langue serait incapable
d’entendre et de capter des décisions issues depns et des textes de lodks.Pour faire vivre les
autres parties du corps, le bras travaille pountagrir, s’occupe de leur hygiéne et les défénd.
A-c ; B-b.6. L'ceil reproche a l'oreille d’écouter des mensongedes calomnies ; et a la langue de
dire des mensonges et des calomniesChaque partie du corps défend son importance \etll
utilisation des connecteurs comnygarce que, en effet, d'abord, ensuite, enfin, @aisommegtc.

@ <o Exemple 4: Lis tout le texte et dis, d’apres toilaquelle des cinq parties est la plus
importante et pourquoi ?

Corrigé : Léleve-maitre laisse les éléves s’exprimer libratmen justifiant leur choix. Ce qui les
amenera a utiliser les éléments argumentatifs.

&sExercice 4 : A partir de ce modeéle, proposez un caqute rendu et créez des activités de
lecture compréhension.
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» Lecture expressive

* Pré-requis

Lecture courante d’un texte.

* Objectif

L'éleve doit étre capable de lire en respectantdgies d’'usage : prononciation, rythme, intonation
pauses, liaisons et enchainements.

« Enoncé et déroulement de l'activité

Repérer un passage contenant une régle de ledtlmefare appliquer correctement sur tout le
texte.

* Résultats attendus des éleves-maitres

Capacité a expliquer les régles de lecture, &tigfaire lire correctement un texte.
* Réle du professeur

Veiller & ce que les regles de lecture soient bigaiquées.

Voici un exemple d’exercice de lecture expressive.

hY

® < Lis ce paragraphe a tes camarades en marquant distittement les liaisons
obligatoires et les enchainements

. \ous étes bétes ! Vous oubliez que sans moi vaitadement serait impossible ! Quand je me

. déplace, vous étes obligés de me suivre. Quand &tessattaqués, je vous aide a fuir. Quand vous
. voulez faire des courses ou rendre visite a vos,actést sur moi que vous comptez. Acceptez; que
. je suis votre chef !

Corrigé : Vous_étes bétes ! Vous_oubliez que sans moi v@péadement serait impossible ! Quand je me
déplace, vous_étes obligés de me  suivre. Quand étessattaqués, je vous_aide a fuir. Quand voulexou
faire des courses ou rendre visite a vos_amist si@smoi que vous comptez. Acceptez que je suigeVvo
chef !

& Exercice 5 : A partir du texte argumentatif proposéen lecture compréhension, repérez un
passage sur une difficulté de vos éleves en lectuepressive, puis proposez des exercices selon
le modele ci-dessus.
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* Production écrite

* Pré-requis

Connaissance de la structure d'un texte argumeéritainnecteurs et structure) et avoir un bagage
lexical suffisant.

* Objectif

Dans des situations de communication écrite, l@ldwit étre capable de produire un texte cohérent
pour traduire sa pensée, ses opinions, ses seisimen

« Enoncé et déroulement de I'activité

L'éleve-maitre présente la consigne et la fait igg@r par les éléves, puis il les aide a colledes
idées et a élaborer le plan de la production sllii#sse alors rédiger individuellement. Au couss d
la correction des copies, il releve leurs diffiégltet les classes par catégories en vue d'une
remédiation ultérieure.

» Résultats attendus des éléves-maitres

Capacité a concevoir des consignes claires et sesicia guider les éléves et a proposer des
exercices de remédiation appropriés aux difficultésvées.

* ROle du professeur

Le professeur devra veiller a ce que les consignésentées soient claires et concises pour ne pas
préter & confusion.

Voici un exemple d’exercice de production écrite.

#  Choisis une autre partie du corps non citée et trore-lui des arguments pour la rendre la
plus importante.

Corrigé : Il s’agit d'un exercice de production. L'instituteou I'éléve-maitre ne doit pas laisser les éléves
eux-mémes, il doit les guider aussi bien pour leheeche des idées et des outils a utiliser que pour
I'élaboration d’'un plan de rédaction. Pour cet ebos, l'instituteur ou I'éléve-maitre laisse leg\@s lire la
consigne et les amene a constater qu'il s'agit daxie argumentatif. Voici quelques questions pativa
guider les élevesQuelles sont les autres parties du corps non citiees le texte Pourquoi ces parties du
corps discutent-elles ? Que faut-il dans une disicus pour convaincre En ce qui concerne les outils,
linstituteur ou I'éléve-maitre aide les éléves @uter les mots et expressions en rapport avec
'argumentation. Il laisse ensuite les éleves fitlraet procede a la correction comme indiqué dins
démarche.

&5 Exercice 6 : A partir du compte rendu proposé en leture compréhension, créez un exercice
de production écrite sur ce modéle.
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4.3. La lettre

& Exercice 7 : A partir de la lettre ci-dessous, créedes exercices de lecture compréhension,
de lecture expressive et de production écrite.

NAHIMANA André Kayanza, le 12/02/2009
Province Kayanza
BP 112 Kayanza

Mon cher Antoine,

Il y a maintenant un mois que jai commencé a amine a photographier. Je fais déja des portraits
d’identité. C’est intéressant. J'ai trouvé une roéthinfaillible pour réussir mes photos.

Hier, un client est entré dans le studio : c’ataitvieil homme. Il m’a demandé :

— Jeune homme, va chercher ton patron, je viensy@iphoto d’identité.

— Pour l'identité, c’est moi le photographe — arépondu, tres fier.

Visiblement peu confiant, le vieil homme s’est $&isonduire devant I'appareil photo.

J'ai allumé les projecteurs mais il a tourné la& tgour ne pas étre ébloui. Dans le viseur, je ne
voyais pas son visage.

— Grand-pére, il faut me regarder, sinon, je np&s vous photographier !
— Débrouille-toi, qui est le photographe ?

Je me suis alors emparé d’'une clochette que jia@@agiolemment. Surpris, le client s’est tourné
vers moi et hop ! J'ai déclenché. Dreling ! Drelinglic !

— Voila, grand-pére, c’est fait. Revenez demaimpécer les photos.

Mon patron est tres satisfait. Il a décidé sandetade m’apprendre les mysteres de la chambre
noire.

Ton ami, André.

Texte tiré et adapté d@our apprendre le francaj$® année,
livre de I'éleve, Bujumbura, BER, 2005, p. 100
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& Exercice 8 : A partir des modéles précédents, progez un récit et créez des activités de
lecture compréhension, de lecture expressive et geoduction écrite.

5. Compréhension et production orales

Dans cette partie, nous vous proposaims récit et un texte argumentatibvec des exemples
d’exercices de compréhension et de production ®r&f@us serez invités a votre tour a chaisir
texte descriptilet un compte renduet a créer des activités pour les éléves en wdigsant aux
modeles proposés.

5.1. Le récit

Kibiriti cherche un emploi

Kibiriti a terminé ses études dans une école ddeermeMaintenant, il cherche du travail. Il écoute
tous les communiqués a la radio pour connaitredegtés qui ont besoin de mécaniciens. Pendant
plusieurs mois, Kibiriti parcourt toute la villd. $e présente dans plus de vingt entreprises, mais
aucune n’a besoin de lui. Les réponses sont tasljlmsr mémes : « Tu arrives trop tard, on vient
d’accepter un autre... ».

Kibiriti est découragé. Il erre dans les rues etspades heures a réfléchir. Quelquefois, il regarde
son diplédme et il a envie de jeter ce papier iputile jeune homme décide de retourner au village.
Il va aider son pére a cultiver la terre, et celgngalui. Il sait que ce travail n’est pas rentable

Des jours et des mois passent. Kibiriti n’a tougopas de travail. Un jour, la chance lui sourit. Un
projet d’élevage cherche un chauffeur-mécaniciese présente. Neuf candidats attendent déja. On
organise un concours. Les candidats doivent ardveemarrer un tracteur. lIs essaient, mais la
machine ne démarre pas.

Kibiriti est rusé. Quand son tour arrive, il déneammais ne réussit pas. Alors, il descend du tnacte
pour regarder dans le moteur. Il constate la pafmet de suite, il réclame une batterie et I'instal
Content de sa découverte, le jeune malin saute ldasabine. || démarre et fait un tour. Les autres
candidats I'admirent. Le directeur du projet lddié en lui disant : « Bravo jeune homme ! Dés
demain, tu seras notre chauffeur-mécanicien ».

Pour apprendre le francajgl® année,
livre de I'éleve, Bujumbura, BER, 1997, pp. 70-71
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e Compréhension orale

* Pré-requis
Capacité d’écouter et de comprendre le ou les rgessghiculés par le texte.
* Objectif

L'éleve doit étre capable de repérer les infornretide type narratif contenues dans le document et
se les approprier.

« Enoncé et déroulement de I'activité

L'éleve-maitre organise la séance de travail deién@ard permettre aux éléves de saisir le sens
global du document sonore et de le comprendre jasgulétails.

* Résultats attendus des éléves-maitres
Capacité a comprendre et a faire comprendre unndecta I'audition.
* Réle du professeur

S’assurer que les éléves-maitres maitrisent le sengexte et les techniques pour le faire
comprendre.

\oici des exemples d’exercices de compréhensioe.ora

® < Exemple 1: Ecoute le texte, puis réponds aux quésts.
1. De qui parle-t-on dans le texte ?

2. Quel travail cherche Kibiriti ? Pourquoi ?

3. Quie fait Kibiriti pour trouver du travail ?

Corrigé : 1. Dans le texte, on parle de Kibirifit. Kibiriti cherche un travail de mécanicien parcélquent
de terminer ses études dans une école des mélidra appris la mécaniqu8. Il écoute les communiqués
d’appel d'offre et s'informe aupres des entreprises

® < Exemple 2 : Ecoute le texte, puis réponds aux quésts.
1. Dans quelle école Kibiriti a-t-il terminé ses é&ad
2. Pourquoi Kibiriti veut-il jeter son dipléme ?

Corrigé : 1. Kibiriti a terminé ses études dans une école dagems.2. Kibiriti veut jeter son dipléme parce
gue, selon lui, ce papier ne lui permet pas devéodu travail. Il ne sert a rien.

® < Exemple 3: Ecoute attentivement (deuxiéme paragrd®), puis réponds aux
guestions.

1. Pourquoi Kibiriti ne veut pas cultiver la terre ?
2. Pourquoi le tracteur ne démarre pas ?
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Corrigé : 1. Kibiriti ne veut pas cultiver la terre parce qusait que ce travail n’est pas rental@e.
Le tracteur ne démarre pas parce que la battdrengsanne.

® < Exemple 4: Ecoute attentivement (troisiéme paragghe), puis choisis la bonne
réponse.

Quand Kibiriti constate que le tracteur ne démpa®:
a. il demande de l'aide.
b. il se décourage et s’en va.
c. il réclame une batterie et I'installe.

Corrigé : c.

9 < Exemple 5 : Ecoute le texte et imagine le bonheuug Kibiriti récolte de son travail.

Corrigé : 1l s’agit d’'un exercice de production orale. Liitgteur ou I'éleve-maitre doit laisser les
éléves s’exprimer librement mais doit aussi leslguen cas de blocage.

\oici un exemple de production :

Kibiriti se conduit en homme trés responsable. 8mployeur est satisfait de ses prestations et lui
accorde une augmentation de salaire et beaucoupesaavantages.

Il réalise d’abord son réve de soulager la fatigeeses parents agriculteurs en leur achetant un
tracteur. Les récoltes familiales deviennent siangntes que Kibiriti réalise des économies pour
financer ses autres projets : élevage moderneggaatomobile.

En cing ans Kibiriti est devenu un homme d’affaites prospére ; mais il continue de s’acquitter
de sa tache a la satisfaction de ses supérieurs.

& Exercice 1 : A partir de ces exemples, choisissen texte descriptif et créez des activités de
compréhension orale pour vos éleves.

* Production orale

* Pré-requis

Capacité a raconter, a rapporter une histoire.
* Objectif

Dans des situations de communication orale, I'éldgi étre capable de raconter une histoire
simple et courte, cohérente, réelle ou imaginée.

« Enoncé et déroulement de I'activité

L'éleve-maitre présente la consigne et la fait iegg@r par les éléves, puis il les aide a colledes
idées et a élaborer le plan de la production sllidésse alors s’exprimer individuellement. Au @ur
de la production, il reléve leurs difficultés et lelasses par catégories en vue d’'une remédiation
ultérieure.
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» Résultats attendus des éleves-maitres

Capacité a concevoir des exercices et des consgmaopriés, et a aider les éléves en leur
fournissant des instruments de travail adaptés.

* Réle du professeur

Le professeur devra veiller a ce que les exergeegosés ainsi que les consignes correspondantes
soient corrects.

\oici un exemple d’exercice de production orale.

< Connais-tu quelgu’un qui se serait enrichi grace adravail de la terre ? Raconte !

Corrigé : L'éléve-maitre laisse les éleves raconter chacumhistoire et note des difficultés éventuelles
pour une remédiation ultérieure.

&5 Exercice 2 : A partir du texte descriptif choisi encompréhension orale, créez des activités
de production orale en vous référant au modele ciabsus.

5.3. Largumentation

L'attrait de la ville

— Maman, j'ai envie d'aller chercher du travail\athe — annonce Gatore.

— Mon fils, tu n’iras pas a Bujumbura, tu n'irasnais a la ville.

Ainsi parlait Nahimana, nouant pour la troisiemis fe pagne qui I'enveloppait jusqu’aux hanches.
— Il faut que je me rende a la ville, maman ! —itdfadolescent.

— Regarde tous les nétres qui sont revenus de Bujtande Gitega, de Ngozi... Que vous ont-ils
rapporté ? La misére, oui... La terrible misere.

Gatore n’avait écouté que d’une oreille distraite.

— Mais mére, toutes ces boutiques pleines de vétsméoutes ces corbeilles débordant de
provisions, de nourriture inconnue, ces télévisiaes voitures, tous ces loisirs... Mais non, mére,
jirai a la ville.

— Ce sont ces choses qui vous affolent, ce sagg glli vous ont désorganisés, qui troublent votre
imagination, qui vous ont perdus, m’entends-tu ?

Et Nahimana, les mains de son petit dans les sseraliquait, folle de désespoir, comment la
fausse richesse des villes avait tué, pour beaudegens, la simplicité des meceurs et la modération
des besoins. Nahimana parlait, usant de toutergetigence pour convaincre son fils qui faisait
semblant de I'écouter attentivement alors qu’etésg il voyait les autos de la ville.
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Gatore avait pris sa décision il y avait une an@tains de ses amis qui étaient venus en ville
avant lui, 'avaient invité a tenter sa chance cameux.

A la ville, les fainéants du village se sont enischls ont pu avoir des casques, des lunettes, des
bracelets-montres, des sandales, des motos, desselii@s multicolores...

— Mere, si je ne comptais que sur nos maigres te&sotomment oserais-je demander la main de
Gakumi ? Comprends, mere, que je ne peux fairemmeint.

— Fils, ton grand frére a pu fonder son foyer sales chercher la richesse en ville, mais tu vois
gu’il parvient a faire vivre sa famille.

Texte extrait et adapté de Malik Falg plaig Paris, Albin Michel, 1967

e Compréhension orale

* Pré-requis
Capacité des éléves a écouter et a comprendre ssage
* Objectif

L'éleve doit étre capable de repérer les informmtiale type argumentatif contenues dans un
document sonore et se les approprier.

« Enoncé et déroulement de I'activité

L'éleve-maitre organise la séance de travail deién@ara permettre aux éléves de saisir le sens
global et les détails importants du document sanore

* Résultats attendus des éleves-maitres
Capacité a comprendre et a lire un document denfa@n faire comprendre le sens.
* R6le du professeur

Le professeur devra s’assurer que les éléeves-méaikemnt le texte de facon expressive et maitrisent
I'art de poser les questions de compréhension.

Voici des exemples d’exercices de compréhensiole.ora

® < Exemple 1: Ecoute le texte, puis réponds aux quésts.
1. Quels sont les personnages du texte ?

2. Qu'est-ce que Gatore annonce a sa mere ?

3. Est-ce que sa meére est d’accord pour le laissér pa

Corrigé : 1. Non, la mére de Gatore ne veut pas le laisseir.pArGatore annonce a sa mere gu'il veut se
rendre en ville3. Non, la mére de Gatore ne veut pas le laisseir part

® < Exemple 2 : Ecoute le texte, puis réponds aux quésts.
1. Pourquoi est-ce que Gatore veut aller en ville ?

2.La meére n’est pas d’accord pour le laisser papiirels sont ses arguments ?

150



Concevoir des activités
pour les éléves

3. Quels sont les arguments supplémentaires avarmé&atore pour montrer qu’il ne peut pas
revenir sur une décision marie depuis une année ?

Corrigé : 1. Gatore veut se rendre en ville pour chercher awail. 2. La mére de Gatore prétend
gue tous ceux qui sont partis en ville n'ont rapdans leur village que la misére, que les fausses
richesses des villes ont troublé I'imagination ¢Emmes, ont altéré la simplicité des moeurs...
Gatore expligue qu’il va chercher un lIéger mieuxille pour mériter la main de la fille qu'il aime,
puisque les récoltes du village sont trés maigres.

® < Exemple 3: Ecoute le texte, puis choisis la bonnéponse.
1. Gatore va en ville pour :
a. chercher du travail.
b. acheter des habits pour son mariage.
c. rendre visite a des amis partis avant lui.
2. D’apres la mere de Gatore, ceux qui sont alléglEnavant son fils n’ont rapporté que :
a. beaucoup de richesses.
b. l'indiscipline.
c. la grande pauvreté.
3. Quand Nahimana parlait a Gatore, celui-ci :
a. faisait semblant de I'’écouter attentivement.
b. lui répondait sans écouter.
c. I'écoutait attentivement.
4. Demander la main d’une fille signifie :
a. lui demander de tendre sa main.
b. lui serrer la main.
c. la demander en mariage.
Corrigé : 1-a; 2-c; 3-a; 4-c.

® < Exemple 4 : Ecoute le texte, puis réponds par vraiu faux.

1. Nahimana conseille a son fils d’aller a Bujumbura.

2. Gatore est attiré par les vétements, les voitleegglévisions, les loisirs... de la ville.
3. D’aprés le texte, les fainéants du village sorissés de la ville.

4. Dans sa penseée, Gatore se dit qu’il ne pourradpasander la main de Gakumi s’il reste au
village.

Corrigé : 1. Faux ;2. Vrai ; 3. Faux ;4. Vrai.

< Exemple 5: Des deux personnages (la mere et sobs)fi lequel te semble avoir le plus
raison ? Justifie ta réponse.
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Corrigé : L'éleve-maitre laisse les éleves s’exprimer libramdl n’interrompt pas un éleve qui
s’exprime. Il fait la synthese en disant aux élege$l n'y a pas de mauvaise réponse, I'essentiel
étant que chacun puisse justifier sa position.

& Exercice 3 : A partir de ces exemples, choisissen sompte rendu et créez des activités de
compréhension orale pour vos éleves.

* Production orale

* Pré-requis

Avoir un vocabulaire suffisant en rapport avec lges maitriser la conjugaison des verbes et
utiliser correctement les connecteurs.

* Objectif

Dans une situation de communication orale donné&ve doit étre capable de défendre ses
arguments.

» Enoncé et déroulement de I'activité

L'éleve-maitre présente la consigne et la fait ig@r par les éléves, puis il les aide a collelder
idées. Il les laisse alors s’exprimer individuellth Au cours de la production des éleves, I'éléve-
maitre reléve leurs difficultés en vue d’une reraédn ultérieure.

» Résultats attendus des éleves-maitres

Capacité a concevoir des consignes claires et sesicia guider les éléves et a proposer des
exercices de remédiation appropriés aux difficultésvées.

* Réle du professeur
Le professeur devra s'assurer que les sujets o €leves leur permettent d'argumenter.

\oici un exemple d’exercice de production orale.

< Gatore affirme gu’avec de maigres récoltes, il n'dspas possible de demander la main
d’une fille aussi belle que Gakumi. Partages-tu soavis ? Justifie ta réponse.

Corrigé : L'éleve-maitre fait d’abord lire la consigne etféat expliquer par les éléves, puis il les
laisse ensuite s’exprimer individuellement. Pend&xpression des éléves, I'éleve-maitre note
leurs erreurs en vue d’'une remédiation ultérieure.
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&sExercice 4 : A partir du compte rendu choisi en comréhension orale, créez des activités de
production orale en vous référant au modele ci-dess.

&sExercice 5 : A partir du récit ci-dessous, créez deexercices de compréhension orale et de
production orale.

Inarunyonga et sa cousine Inakigunu

Inarunyonga est un personnage mythique autour dumueaconte beaucoup d’histoires. Elle
incarne souvent la ruse et la méchanceté.

Un jour, sa cousine Inakigunu est venue lui renisee.

A son arrivée, elle avait trés faim, car elle a¥ait un long voyage sans rien manger. Comme elle
était trés fatiguée, son rire était devenu bizagtelnarunyonga, au lieu de I'accuelllir et de lui
donner a manger, se moque d’elle en lui disar€he&re enfant de ma mere, tu ris si bien ! ».

Inakigunu ne répondit pas, elle se sentait de @tuplus faible. Pendant une nuit et un jour entier,
elle a attendu un geste de charité de la part d®gsine mais en vain. Une idée de vengeance
traversa son coeur.

Malgré sa faiblesse, Inakigunu était encore capdblge montrer rusée. Elle décide de jouer un tour
a Inarunyonga en lui disant : « Puisque tu trouwes rire si beau, viens, accompagne-moi pour
gue je t'apprenne a rire comme moi ».

Alors, Inakigunu la fait marcher a pied une journéstiere. Aux moindres lamentations
d’Inarunyonga, Inakigunu disait : « Pour avoir aab rire, il ne faut pas toucher aux provisions
gue nous avons prises ».

Au moment ou elles allaient se reposer, Inarunydogebe par terre : elle meurt de fatigue et de
faim. Le lieu ou Inarunyonga est tombée, est deprts connu sous le nom de «Agasaka ka
Inarunyonga ». Sur sa tombe aurait poussé uneepdguelée « Umuhororo ».

Texte tiré ddPour apprendre le francgajsl (provisoire),
6° année, livre de I'éléve, Bujumbura, BER, 2005 (%
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CORRIGES

Diagnostic

Autotest 1

[...]ilsCJentrent en classe et s’assoient [...].

— Bonjour, lesenfants. Je m’appelle Gahungu Gérard.
— Bonjour, Monsieur — répondent l&déves.

Maintenant, je vais faire I'appel. Quand voastendez votre nom, vous vous levez # et vous dites

« Présent, Monsieur » pour les garcons # et « Rig@ggonsieur » pour les filles.

— Bahaga Pascasie.

— Présente, Monsieur.

— Kagabo Michel.

Joseph se leve et dit :

— Michel estabsent, il est malade, il a trés mal a la téte.

—\VousJirez lui rendre visite ce soir.

Autotest 2

VRAI

FAUX

1. Les homographes sont des homonymes qui s’étrileria méme faco
mais qui ont des sens différents.

2. Le vocabulaire gu’il faut apprendre est celuioqurencontre souvent €
communication.

n

3. Le vocabulaire & proposer aux apprenants esi d@eht ils ont besoin pou
s’exprimer.

=

francais fondamental.

4. Le vocabulaire a proposer aux apprenants egt gel est constitué par le

5. Les homonymes sont des jeux de vocabulaire.

6. Les mots/ocabulaireetlexiquesont des synonymes.

7. Les mots de méme famille forment un sous-ensephibchamp lexical.

8. L'orthographe lexicale est aussi appelée ortiplge grammaticale.

9. Les mots synonymes doivent avoir un sens ideatsgans aucune nuance.
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Autotest 3

Oul

NON

1. Une phrase est toujours constituée d’'un GS, @uret d'un GC.

2. Le radical d’'un verbe est la partie qui variefemction du mode, d
temps et de la personne.

S—

3. Le sujet d’'un verbe est toujours un GN.

4. La terminaison est la partie invariable de larfe verbale.

5. Les verbes d'état sont tantbt construits ave€ @D, tantbt avec u
COl, tantbt avec un attribut du sujet.

6. Pour conjuguer les verbes de mouvement a unstesomposé, o
utilise l'auxiliaire avoir.

7. Dans un discours direct, les paroles sont fideld rapportées.

8. La concordance des temps concerne les proptsipoincipales e
subordonnées.

—F

9. Les verbes intransitifs se construisent sangptEment d’objet.

10. Seule la conjugaison des verbes transitifs ctirepermet |3
transformation de la voix active a la voix passveice-versa.

|

11. Le verbealler se construit avec un complément circonstan
facultatif.

ciel

12. Les pronomsnety ne désignent jamais des étres animes.

13. Les signes de ponctuation sont porteurs de sens

14. Placé avant ou apres le nom, l'adjectif quadiif garde le mém
sens.

D

Autotest 4

1. Exemple de titre : Lamour fraternel.

2. Exemples de questions :

- Compréhension globale

De quoi parle le texte ?

Quels sont les personnages de ce texte ?
- Compréhension de détalil

Q

. Répondez par vrai ou faux.

=

. Les deux fréres sont jumeayfaux)

. Les parents des deux freres ont été ndqfsasx)

. lls ont été accueillis et élevés par un vieil dmleur pere(vrai)

. Le vieil homme a décidé de donner la main d@lsa Ntimba.(faux)

aa b~ W DN

. Gahinda s’enfuit et meurt parce que son frerel€laissé(vrai)
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. Ntimba refuse d’aller chercher son frére postaeprés de sa femmaux)

. Chaisis la bonne réponse.

. Ntimba quitte sa femme parce que :

. il ne I'aime plus.

. il veut retrouver son frere. (x)

. il veut retourner dans son village natal.

. Lorsque Ntimba s’apercoit de la disparition de &eére,
. il revient vers sa femme.

. il s’assit a c6té d’une pierre et est changarbre. (x)
. La jeune femme poursuit son mari et le retrauve

. endormi au bord du fleuve.

. mort et transformé en arbre. (x)

. dans un village vaisin.

. Ce texte est :

. une description.

. une lettre.

O T 9 M~ O T Q9 W T O© NO T Q®Q T O

. un récit. (x)
c) Passage proposeé pour traiter le rythme et lesxamuets:

Un hanme avait deuXils, Ntimba et Gahinda, qui, sansttre jumeaux, se ressablaient comme
deux gouttes d’eau. llsttaient trésbeaux ils s'aimaient tendrement et on ne lesyait jamais
I'un sans lautre. Les deuxfrér esétaient encoe jeunegjuand un incendie emporta leurs pants
avectous leursbiens.lls patirent ensenble chercher du trzil auloin.

Autotest 5
l-a;2-b;3-b;4-c;5-a;6-b.

Concevoir des activités pour les éléves

1. Correction phonétique

Exercice 1

A corriger avec le professeur.

Voici quelques exemples possibles.

Ecoute attentivement les son], [3], [§] et [j] contenus dans ces dialogues.
e Leson[]]

— Gaston, ou habites-tu pour le moment ?
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— Je vis chez mon oncle Gédéon. C’est un plantanngairie et il a une longue expérience. Il est
trés apprécié de son patron.

— Donne-moi ton adresse, nous pourrions jouer dpsdscons.
— Nous habitons pres de I'église Mont Sion, a Gikun
e Le son]

— Maman, pourquoi es-tu si mécontente ?

— Mon enfant, c’est a cause de Jean.

— Qu’a-t-il fait maman ?

— Il est turbulent ; il a renversé du lait en jouan

— Et ou est-il maintenant ?

— Au marché, avec sa tante qui vend des mangues.
e Le son[g]

— Romain a faim. Le sein de sa mére ne lui sulfis p
— Elle lui donne aussi du pain.

* Leson [j]
— Mafille, je te conseille d’acheter les cahiemsnaois de juillet.

— Non, je vais d’abord payer les uniformes. Lesarahje les achéterai la veille de la rentrée.
Exercice 2

A corriger avec le professeur.

Voici un exemple :

Ecoute le rythme, I'intonation, les liaisons et leenchainements dans ce paragraphe.

Mais je suis grand et fort, et depuis que je soiséedans cette piéce, je me sens lourd comme un
éléphant. Tout est si fragile autour de moi : la@gen papier qui me sépare de la piéce voisise, le
tasses de porcelaine fine, la soie des coussinsmn@oje serais bien dans ma petite usine de
Yaoundé. Au moins, si javais choisi des associ@®@eens, j'aurais été moins dépaysé. Quelle
idée vraiment d’avoir acheté ce brevet de fabicegaponaise !

(Extrait du texte « Le bol et les baguettePour apprendre le francajs
6° année, livre de I'éléve, Bujumbura, BER, 20053%).
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Exercice 3

A corriger avec le professeur.

Voici un exemple possible :

Ecoute les mots et indique par une croix dans leiéeau lorsque tu entends le son [I] ou [R].

[1] [R]

1.rime

2. latte

3.linge

4. région

5. laver

6.lin

7. argent

8. protéger

Corrigé: Sonl]: 2,3,5,6;son[R]:1,4,7,8-

Exercice 4
A corriger avec le professeur.
Voici des exemples possibles :

1. Ecoute les dix paires de mots. Dis si c'est legmier ou le deuxiéme mot qui contient une
voyelle nasale.

1. main / ma 2. bonne / bon 3. cette / sainte4. cadeau / bandealb; raison / réseau8. garcon /
gateau 7. beau / blonde8. an / année9. frais / frein ;10. peigne / peinture.

Corrigé : 1. le premier motrfain) ; 2. le deuxieme mothpn) ; 3. le deuxiéme mots@inte ; 4. Le
deuxieme mot andeal; 5. Le premier mot r@ison) ; 6. Le premier mot darcon ; 7. Le
deuxiéme motkllonds ; 8. Le premier motdn) ; 9. le deuxiéme motfiein) ; 10. le deuxiéme mot
(peinture.

2. Leve la main lorsque tu entends le son [&].
lent — long — grand — champ — blond — pont

Corrigé : lent, grand, champ.

3. Dis si tu entends le soft] dans la premiére ou dans la deuxiéme syllabe duat

peinture — ceinture — éteindre — sapin — craintépin

Corrigé : peinture : premiére syllabe ; ceinture : premigrkabe ; éteindre : deuxiéme syllabe ;
sapin : deuxieme syllabe ; craintif : premiereayd ; lapin : deuxieme syllabe.
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Exercice 5
A corriger avec le professeur.
Voici un exemple possible sur le rythme :

Ecoute et indique le nombre de syllabes (lire lenteent et répéter une fois).

2 3 4 5 6

Marie est veuve.

Elle habite a Paris.
Quelle est ta résidence ?
Il a trente ans.

Je visite une grande ile.
Pardon.

Uniforme.

C’est une belle histoire.

Corrigé :

Ma / rie / est / veuve. X
El/leha/bi/tea/Palris. X
Quel /le est/ta/ré/si/ dence [

)
X

II/a/tren/te ans. X

Je/vilsi/teu/negran/deile. X
Par / don. X
U/ ni/forme. X
C'es/tu/nebel/le hi/ stoire. X

Exercice 6
A corriger avec le professeur.
Voici un exemple possible sur le rythme :
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Dis si la liaison indiquée en gras dans ces phrasest obligatoire ou interdite.

Liaison obligatoire Liaison interdite

1.Vous evez le téléphone ?

. Ce sont de ¢tudes difficiles.

. Il part avec sa copine.

. Il a été tr& étonné de voir ca.

. C’est vraimehennuyeux !

. Elle aime |s cranges.

. IIs envoient des lettres.

. Elle écrt une lettre a Lili.

O O N| O O | W N

. Nathalie passeruexamen.

10. Elle téléphone a semis.

Corrigé : 1. obligatoire ;2. obligatoire ;3. interdite ;4. obligatoire ;5. interdite ;6. obligatoire ;7.
obligatoire ;8. interdite ;9. obligatoire ;10. obligatoire.

Exercice 7
A corriger avec le professeur.
Voici un exemple possible sur I'intonation.

Ecoute les phrases suivantes et léve la main droiel'intonation monte, Iéve la main gauche si
l'intonation descend et leve les deux mains si laix monte puis redescend.

1. Je m’appelle Antoine.

2. 1l aime le football.

3. Wous voulez sortir ?

4. Qu’est-ce que cette histoire !

5. Les vacances sont trés courtes.
6. C'est magnifique !

7. Qu'est-ce qu’elles font ?

8. C’était un homme !

9. Cava ? Je ne te dérange pas ?

Corrigé : 1. la voix descend 2. la voix descend 3. la voix monte 4. la voix monte puis descend; la
voix descend 6. la voix monte puis descend’; la voix monte ;8. la voix monte et redescen@, la voix
monte.
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Exercice 8
A corriger avec le professeur.
\oici quelques exemples possibles :
* avec [s]
Souligne la graphie du son [s] dans les mots de teetiste.
un cannibale — effacer — une somme —une réparatomditer —troncon — corbeau —
céder — écouter — baisser —phase — public — batenco

Corrigé : un cannibale ; effar ; une_emme ; une réparah ; colter ; trongn ; corbeau ; &der ; écouter ;
bais®r ; phase ; public ; balavige.

» avec [j]

Lis les mots et les phrases, puis souligne la grapidu son [j].
1. déployer — cahier — veiller — rouille — appuyamneuiller

2. C’est bien ma fille.

3. Il arrive en juin ou en juillet ?

4. Je vous conseille d’aimer vos familles.

Corrigé : 1. déployer ; cahier, veiller ; rouille; appuyer ; mouiler. 2. C’est hien ma fille. 3. Il arrive en juin
ou en juilet ?4. Je vous consedld’aimer vos famiéts.

Exercice 9

A corriger avec le professeur.

\oici quelques exemples possibles :

Exemple 1 : Ecoute et répéte les paires de mots.
1. peau / pont ; mot / mont.

2. haut / honte ; trop / tronc.

3.seau/ son ; beau / bon.

4. certaine / certain ; ancienne / ancien.

5. aucune / aucun ; frais / frein.

Exemple 2 : Ecoute et répéte les phrases.
1. Rosette a uneoberouge.

2. Robert se rend au pauet.

3. Il se tient aux &nches.

4. C’est un roman plein de vioénce.

Exemple 3: Fais varier les groupes rythmiques deette phrase pour changer le sens du
message.

Jean, Claude, Rose, Marie et d’autres jeunes émgréhés.
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Exemple 4 : Fais varier I'intonation pour changer lintention du message :
Les examens seront faciles ?

Exemple 5: Choisis trois mots contenant le son [yt utilise-les dans une situation de
communication.

Exercice 10
A corriger avec le professeur.

Exercice 11
A corriger avec le professeur.

Exercice 12
A corriger avec le professeur.

2. Vocabulaire
2.1. La synonymie

Exercice 1
\oici un exemple d’exercice :
Lis ce texte et remplace le mot souligné par sonrsgnyme.

L'Afrique et la Démocratie

Depuis quelques années, les pays africains ont emténa changer leur maniere............ de
gouverner. Aujourd’hui, on va peu a peu vers ld&sye démocratique. On peut exprimer ses idées
méme en politique sans crainte............ d’étre sanctionné. Cependant........... cela n’et pas
gagné pour toujours.

En effet, nos démocraties restent encore faibles......... et certains.............. comportements
du passé réapparaissent. Certains opinions quilaisept pas au pouvoir sont mal recues
. et méme punies. Cette attitude regrettablel'aeatorité peut pousser sa wolen,ce
jusqu 'au refus de la liberté, a 'emprisonnemenim&me a la mort. Malgré cette situation,: le
courage........ . de ceux que nous pourrions qualifier de béme cessent de se manlfesier
signe sans doute que la marche de la démocrasi@amétera pas. -

Corrigé : Mots synonymes qui remplacent: maniére = facomjnte = peur; cependant =
toutefois ; faibles = fragiles ; certains = quelgjueecues = accueillies ; courage = bravoure.

Exercice 2
\oici un exemple d’exercice :

Chaque liste de mots contient un intrus. Lequel ? tiise dans des phrases deux mots
synonymes de chaque liste.
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Liste 1: bébé — nourrisson — poupon — adolescéairbin
Liste 2 : maison — habitation — villa — case — ipisc- palais
Liste 3 : immense — grand — minuscule — large amggsque

Corrigé : Liste 1: intrus = adolescent. Phrases a produidivitiuellement. Liste 2 : intrus
piscine. Phrases a produire individuellement. Li8teintrus = minuscule. Phrases a produire
individuellement.

2.2. Lantonymie

Exercice 3
\oici un exemple d’exercice :

Trouvez le contraire de chaque mot souligné parmiels mots suivants :courts, défrisés,
mauvaise, grande, prochain, rapides, petittilise-le dans une phrase.

Qui peut me le dire ?

Samedi_dernier(l), jai rendu visite a mon oncle ainsi qu’a Buluet Butoyi, garcon et fille
jumeaux et cadets de leur famille. Je les ai tredgés en bonng) santé. Bien que Bukuru soier:
des jumeauy, ils ne se ressemblent pas. Bukurnd@® de taille, a une téte allongée, des cheve
longs(4) et friség5), un nez écrasé et de minuscules oreillestltaijours gai et dynamique dan
tout ce gu'il fait. Butoyi quant a elle est vrainigretite (6). Sa téte arrondie porte des cheveux
courts et crépus. Son nez pointu rappelle celuisae grand-péere mort il y a cinq ans. Ses
mouvements sont len{%) et son visage montre plutét un ai triste.

0w c ~
X

Corrigé : 1. prochain ;2. mauvaise 3. petit ; 4. courts ;5. défrisés ;6. grande ;7. rapides ;8.
rapides. Phrases a produire individuellement.

Exercice 4
\oici un exemple d’exercice :

Compléte les phrases par un mot contraire au mot sdigné.
1. Il faut remplirle verre. Non ! Au contraire, il fautle ........................

2. Il faut punircet enfant qui est arrivé en retard. Non ! Au caing, il fautle ..........................
pour 'amener a se corriger plus tard.

3.1l est tres béteNon ! Au contraire, il esttrés ...t

Corrigé : 1. vider ;2. pardonner 3. intelligent.
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2.3. Lhomonymie

Exercice 5

\oici un exemple d’exercice :

Complete le texte par un des mots entre parenthéses

Bucumi est notre voisin. Il est pauvre et n'a poichesse qu’une petite propriété plantée: en
.. (parti, partie, partit) de bananiers. Chagaog, il se ............... (plaint, plein) d’avoir
50|f Un jOUI’ une idée noire lui vient en téteilet............. (vent, vend, van) sa bananeraie a
'insu de sa femme Ndibubone. La nouvelle ............... r&eand, se repent) vite et alerte tous les
parents: ............... (tentes, tantes) et oncles vienlewbir dans I'espoir de casser le marché.
D’homme charmant qu’il était, Bucumi devient ............(lait, laid) et méprisable aux yeux de

. (tout, toux) le monde.

Corrigé : Bucumi est notre voisin. Il est pauvre et n’a podnesse qu’une petite propriété plantéegartie de
bananiers. Chaque soirsitplaint d’avoir soif. Un jour, une idée noire lui vient tte et ilvend sa bananeraie a
l'insu de sa femme Ndibubone. La nouvelerépandvite et alerte tous les parentsntes et oncles viennent le
voir dans l'espoir de casser le marché. D’hommerhat qu’'il était, Bucumi deviertid et méprisable aux
yeux detout le monde.

Exercice 6

\oici un exemple d’exercice :

Utilise ces paires d’homonymes dans des phrases.

R 01T oo T ] 1= 1= - L
2.5AUL/ SCEAU / SEAU / SO ... iiu ittt it e e e e e e e e e e e e e e e e e e

. UNE VASE / UN VASE ...itiiiiiet e et iet et e te e e et et et e e e e e e ettt et e e e ea e e e eteaenaeeneaen

Corrigé : Phrases a produire individuellement. L'éleve-matile a ce que les phrases produites
soient grammaticalement et sémantiquement correctes

2.4. La paronymie
Exercice 7
\oici un exemple d’exercice :

Utilise ces mots paronymes pour compléter les phras : médicinal / médical; compréhensif/
compréhensible changer/ échanger

1. Le compte rendu envoyé par la poste était peu ......cceceu......
2. Tout le monde a connu une vieille grand-mere qigreit avec des plantes .........................

3. Claudine donne limpression d’avoir peu d’habiEle ne se ......................... presque
jamais. De temps en temps, pour que les gens remlarquent pas, elle ......................... des
tenues avec sa cousine.

4. Je suis au chémage et je dois de I'argent a mafPare. Compte tenu de cette situation, il reste
.. et m’attend.

5. Dans le domaine de la santé, la prévention passeng Visite ...................c...e. réguliere.
Corrigé : 1. compréhensible2. médicinales 3. change — échangel; compréhensif 5. médicale.
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Exercice 8

\oici un exemple d’exercice :

Utilise ces paronymes dans des phrases.

I o0 1 0 S A oo <1 |
2. partial [ Partiel ... e
3. prolongation / ProloONgEeMENT ... e e e e e e e e e
o [ o U1 = g 0 1] 01| =

5.meédicinal / MEAICAL .......oueirie e e e e e e e
6. compréhensif / COMPreNENSIDIE ..ot e e e e e e e e
7. ChANGEr [ BCRANGET ...t e e e e e e e

Corrigé : Phrases a produire individuellement. L'éleve-mateile a ce que les phrases produites
soient grammaticalement et sémantiquement correctes

Exercice 9
\oici un exemple d’exercice :

Le texte suivant contient des mots qui appartienngnau méme champ lexical que le mot
omelette Releve-les.

Marie prépare de 'omelette

Pour préparer son omelette, tout d’'abord Marieesa$ss ceufs puis elle verse le jaune et le blanc
dans un bol, apres elle y ajoute du sel et leawat un fouet. Ensuite, elle coupe les mgnonseApr
cela elle chauffe I'huile dans un poéle. Elle vaakes le mélange dans 'huile chauffée, ensulte: eI
le remue, et enfin, elle sert 'omelette. |

Corrigé : Les mots sontpréparer, casse, ceufs, jaune, blanc, sel, batt foignons, chauffe, huile,
poéle, mélange, remue, sert.

Exercice 10
\oici un exemple d’exercice :

Fais correspondre chaque mot de la colonne A a sé&fthition de la colonne B.

Colonne A Colonne B

1. Rue a. Petite rue étroite.

2. Boulevard b. Petite rue sans issue.

3. Impasse c. Voie publique entre les maisons.

4. Trottoir d. Rue trés large.

5. Ruelle e. Chemin aménagé de chaque co6té d'wnpaur la circulation et la

sécurité des piétons.
Corrigé : 1-c; 2-d ; 3-b ; 4-e ; 5-a.

165



Corrigés

Exercice 11
\oici un exemple d’exercice :

Réécris les phrases en remplacant les groupes detmentre parentheses par un adverbe de la
méme famille.
1. Cette voiture ne roule pas vite, elle roule (aesteur).

2. Kanyana s’habille (avec beaucoup d’élégance).

3. En pressant (avec force) entre les doigts un ib=éf ,casse.

4. (Selon la tradition), la dot est un symbole dailte.

Corrigé : 1. Cette voiture ne roule pas vite, elle roigistement 2. Kanyana s’habilleéélégamment 3. En
pressantfortement entre les doigts un ceuf, il se casée.Traditionnellement, la dot est un symbole
d'alliance.

Exercice 12
\oici un exemple d’exercice :

Compléte les phrases en remplacant les propositiorsbulignées par un adjectif de la méme
famille que le mot en gras.

1.Un jeu_qui est destiné aux enfaBts ...............coeevvnennn

2. Un examen qui est fait au cours de chaque trimestr.............ccooovevveeeo....

3. Une avance qui donne beaucoup dedsiit............ccevvveeinnnn...

Corrigé : 1. enfantin ;2. trimestriel ;3. laitiére.

Pour te divertir : joue !

Exercice 13

Voici un exemple de devinettes.
Qu’est-ce que c’est ? / Qui suis-je ?

1. lls 'emporteront pour ne pas se perdre, la déptie la regarderont pour suivre litinéraire.
Quest-cequecest? ...............

2.0n le lance blanc et il tombe jaune. Qu'est-cedest ? ...............

3. J'ai de longues pattes et une bosse sur le dosu@dje ? ...............

4. Je grimpe aux arbres, vole des mangues et fagri@aces. Qui suis-je ? ...............

5. Elle est blanche, il y en a en hiver. Qu'est-ce gest ? ...............

6. Elles peuvent étre de différentes couleurs, omfiess, elles piquent. Qu’'est-ce que c’est ? .......
Corrigé : 1. Une carte routiére2. Un ceuf ;3. Un chameau4. Un singe 5. La neige 6. Les roses.
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Exercice 14
Voici un exemple de charades.
Quel est le mot caché dans les définitions suivast@

1. Je fais mon premier en marchant.
Mon deuxieme est un petit animal de la méme fangjlle les souris.
Mon troisieme tombe du ciel.
Mon tout me sert & me protéger contre mon troisiéQui suis-je ?
2. Mon premier indique la cause.
Mon deuxieme est une syllabe qui, devant un vertmatre qu’on recommence.
Mon troisieme sert & faire cuire.
Mon tout se trouve a la rencontre de deux ro@@essuis-je ?
3. Mon premier est le contraire de petit.
Mon deuxieme entoure les iles.
Mon tout constitue une matiere de base d’étudeasggies. Qui suis-je ?
4. Le bébé téte mon premier quand il a faim.
On fait mon deuxiéme en marchant.

Mon troisieme se fixe sur les vaches, suce leng g tombe par immersion dans un dipping-
tank.

Mon tout est agréable et aimé. Qui suis-je ?
5. Mon premier est un adjectif possessif féminin.
Mon deuxieme est le contraire de court.
Mon tout est une piéce dans une maison. Qui sufs-j

Corrigé : 1. pas —at — pluie > parapluie2. car — re — four > carrefoui; gras — mer > grammairet; sein
— pas — tique > sympathiqué.;sa — long > salon.

Exercice 15

Voici un exemple d’anagrammes.

Réarrange les lettres pour obtenir de nouveaux mots

IR =T 010 PP

P72 I 2T To (o PP
G T 1V = 110 ] o
N ] =
ST 1= 111
Corrigé : 1. poser 2. Dorothée 3. aimons 4. barre ;5. salut.
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3. Grammaire
3.1. La structure de la phrase

Exercice 1

A corriger avec le professeur.

Voici un exemple d’exercice :

Retrouve I'ordre des mots pour former des phrases.

1.en/tu/ Ui/ €NVOYE 1 S ...oniee e e e aas
2.en/il/lui/une/ emprunté /@ .......coiriii i
3.leur/en/quelques/unes/offerts /il /a ....cooiiiiiiiiiiiii
3.lui/donne/en/une/ douzaiNe ..........cooiiiiiii i

Corrigé : 1. Tu lui en as envoy@. Il lui en a emprunté un@. Il leur en a offert quelques-unek.Donne-
lui-en une douzainé. Je les y ai déposés.

Exercice 2

A corriger avec le professeur.

\oici un exemple d’exercice :

Associe les éléments de la colonne A a ceux dedébane B pour construire des phrases.

Colonne A Colonne B

1. J'ai envie a. de leurs vacances avec lui.
2. Nous avons réfléchi b. aux cartes.

3. Ces jeunes jouent souvent c. des cadeauxenfads.

4. lls se souviennent d. au nouveau projet.

5. La maman offre e. les mangues vertes.

6. Les petits enfants aiment f. d’'une bonne alad

Corrigé : 1-f; 2-e ; 3-b ; 4-a; 5-c ; 6-d.

Exercice 3
A corriger avec le professeur.
\oici un exemple d’exercice :
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Compléte ce texte avec des pronoms relatifs.

Ce gu'il ne faut pas faire.

Aujourd’hui vers quatorze heures, Kagovyi le bergearoulu faire comme d’habitude. Il approche
Makuru, vache docile a (1) ............... il faisait confanet (2) ............... le pis était bien
rempli de lait. Il s’assied et commence a trairesdée creux de sa main pour étancher sa soif.
Makuru (3) ............... normalement se laisse faire, nwatte fois elle se révolte. Elle lui donne
un sévere coup de patte (4) ............... il noubliera ggen Comme il est blessé, il va trouver un
guérisseur du coina (b) ............... il raconte son anentlLe guérisseur (6) ............... I'écoute
non sans réprobation, accepte de le soigner, naagussitét voir les villageois (7) ............... |l
raconte tout. Depuis, Kagovyi a perdu son emplaiestrouve nulle part (8) ............... il peut se
faire embaucher.

Corrigé : 1. laquelle ;2. dont ;3. qui ;4. que ;5. qui ;6. qui ; 7. auxquels 8. ou.

Exercice 4
A corriger avec le professeur.
\oici un exemple d’exercice :

Place les compléments dans le texte pour lui donnen sens :quelques achats, pour ma famille,
le train, 'Amérique, de leur projet d’avenir, a Gbago, sur le sol américain.

Le 16 juillet 2008, Kabura et ses amis Bukuru egjd@o partent pour (1) .............cooinenns Le 20
juiIIet ils arrivent (2) . ciieiineni. L 21, @ 3 h 56&nin 20 s, Kabura se rend (3)

Ay falt (4) ........................ Il dit : « c’est urpetit pas pour moi, mais c’est
un as de geant (5) ........................ ». Puis Kabura prend.(6.................... pour retrouver
ses amis. Ce soir-1a, les trois jeunes garconsigist (7) .............coeevveen.

Corrigé : 1. 'Amérique ; 2. sur le sol américain3. a Chicago 4. quelques achats5, pour ma famille 6. le
train ;7. de leur projet d’avenir.

3.2. Conjugaison

Exercice 5

A corriger avec le professeur.

\oici un exemple d’exercice :

Compléte les phrases avec l'auxiliaire qui convient

1.Elle...oooooonn . embelli ma vie.
2.0 sorti depuis une heure.

T | sorti son fusil.

4.Nous ................... baissé la lumiere.
5.Lesiege .......coeevvnnnn. baissé au maximum.

Corrigé: 1.a;2.est;3.a;4.avons 5. est.
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Exercice 6
A corriger avec le professeur.
\oici un exemple d’exercice :

Ce texte contient des erreurs de conjugaison d'urié&e. Corrige-les et justifie les corrections
apportees.

C’est la fin de I'année scolaire. Le directeur gamisé un pique-nique dans le parc de la Rusizi.
J'entends des cloches qui sonnent. Ni mes camarade®i n'‘osent sortir avant le signal de
I'instituteur. Finalement le signal est donné. Besis de joie me parvient de toute part. Eléves et
instituteurs se retrouvent devant le bureau ductitg. Un ensemble de six petites caisses
constituaient les provisions. Apres trente minudesmarche, nous nous retrouvons a l'entrée du
parc d’'ou s’échappe de doux murmures. D’'un couglditre instituteur remarque une armée: de
fourmis qui grouille autour d’'un arbre. Les élewdfolent mais le Directeur les tranquillise :l« |
existent toujours des solutions lorsqu’on se dadekes chercher ; empruntez un autre chemin

Corrigé : qui sonnent : sujet =qui = des clochespluriel ;n’osons : sujet = moi + mes camarades, donc le
sujet est I'équivalent deous; les deux peuvent faire I'action ; nparviennent : le sujet =les criset non
joie, le verbe se met donc au plurieféchappent :sujet postposé murmures qui grouille/grouillent : on
peut accorder avec le collectif ou son complémentegt au pluriel ; ilexiste : tournure impersonnelle,
accord avec le sujet grammaticéalet non le sujet réaedes solutions empruntons : sujet =nous car le
directeur qui parle fait parti du groupe.

Exercice 7
A corriger avec le professeur.
\oici un exemple d’exercice :

Associe les éléments de la colonne A a ceux dedéoone B pour former des phrases ayant un
sens.

Colonne A Colonne B

1. Le monde serait un paradis a. si elle avaitriigplus d’efforts.
2. Paul s’occupera de son petit frére b. a camditi étre discipliné.

3. Garde-moi cette armoire c. s'il n’y avait plesguerre.

4. Avec ce médicament, il guérira tres vite d. asi@u il se montrerait conciliant.

5. Je lui pardonnerai ses erreurs e. jusqu’a essgumnere revienne du marché.
6. Kigeme aurait réussi f. au cas ou tu auraisainddespace dans ton
bureau.

Corrigé : 1-c ; 2-e; 3-f; 4-b ; 5-d ; 6-a.
Exercice 8

A corriger avec le professeur.
\oici un exemple d’exercice :

Rapport cette lettre & maman pour lui donner demoaselles en commencant par : « Ma sceur m’a
écrit... ».
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Cher frére,

Je viens d’arriver au Kenya. Sais-tu que Gatoresramicien camarade de classe habite Nairobi ? Je
suis dans ses bonnes mains. J'aimerais renconteeild€; fils du voisin mais je n'ai pas son
adresse. La connais-tu ? J'ai envie de lui renthigev

Corrigé : Ma sceur m’a écrit qu’elle vient d’arriver au Kenydle me demande de te dire qu’elle
est avec Gatore notre ancien camarade de classgljte & Nairobi et qu’elle est dans de bonnes
mains. Elle me dit qu'elle aimerait rencontrer Glaufils du voisin mais qu’elle n'a pas son
adresse. Elle me demande si je le connais.

3.3. L'orthographe grammaticale

Exercice 9

A corriger avec le professeur.

\oici un exemple d’exercice :

Ecris correctement les verbes entre parenthéses.

La famille
Ma femme et moi, avions (acheter) ................... cing pEgyeuper wax de quatre metres chacun,
(fabriquer) ................... en Hollande et qui sont parres Imeilleurs du monde. Sans y croire,
rien que pour faire plaisir & ma femme, je me s(isettre) ................... a parler
mécaniquement : « Oncle, tantes, familles, papajananous sommes (venir) ................... vous
voir aprés avoir beaucoup (réfléchir) ................... Manfee était (asseoir) ................... a
I'écart, sur une natte, sage et docile. Les vieaixadamille se sont (éloigner) ................... alcrs
pour en discuter et sont (revenir) ................... quelgirestants apres. L'oncle, porte-parole
comme a l'accoutumée, a (prendre) ................... la pafolé ».

(Extrait dePour apprendre le francaj$°® année, livre de I'éléve, Bujumbura, BER, 2002@).

Corrigé : Ma femme et moi, avionacheté cing pagnes super wax de quatre metres chacun,
fabriqués en Hollande et qui sont parmi les meilleurs du neor#hns y croire, rien que pour faire
plaisir a ma femme, je me sumis a parler mécaniquement : « Oncle, tantes, famijepa,
maman, Nous Somme&nus vous Vvoir aprés avoir beaucou@fléchi. Ma femme étaitissisea
I'écart, sur une natte, sage et docile. Les vieaxadfamille se sorgloignésalors pour en discuter

et sontrevenus quelques instants apres. L'oncle, porte-parole cenanf’accoutumeée, aris la
parole [...] ».

O Le professeur devra veiller a ce que les élevesrasadachent justifier les accords effectués.

Exercice 10
A corriger avec le professeur.
\oici des exemples d’exercices :
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Exemple 1 : Dans le texte suivant, choisis parmidanots entre parentheses celui qui convient.

Nous avions I'étrange impression gu’ils nous fugai®ourtant, (quand, quant) ................. ncus
nous asseyions de nouveau et, qu’'au bout d'un iceteamps, nous recommencions (a,: a)
................. parler, une ondulation de l'air et en mémamps qu’une vague odeur d’encens nous

chatouiller les oreilles et le nez.

Par moments, (on, on n’, ont) ................. aurait pu g@n(quels, quelles, qu’elle, qu'elles)
................. vivraient en harmonie avec (quel que, quele, quelque, quelques) .................
mots que nous aurions prononceés. (Quoiqu’, Quai qu.............. il en soit, nous n’étions sdis
de rien, mais nous étions (prés, prét, préts) ...........a.tout envisager.

Corrigé : Nous avions I'étrange impression gu’ils nous feyi Pourtantguand nous nous
asseyions de nouveau et, qu'au bout d'un certaimpgse nous recommenciors parler, une
ondulation de l'air et en méme temps qu’une vagileuod’encens nous chatouiller les oreilles et le
nez.

Par momentspn aurait pu pensegu’elles vivraient en harmonie aveguelgques mots que nous
aurions prononcéQuoi qu’il en soit, nous n’étions slrs de rien, mais naisne préts a tout
envisager.

Exemple 2 : Utilise les homophones dans des phrasescontexte.
1. QUOI QUE / QUOIQUE ..o en et ettt e et et et et e e e e et e et e taeeae et reeae e en e es
2.QUEIQUE / QUEI QUE ...t e e e e et e e e e e e e e e e e
B.qUANA [ QUANT . e et et e e e e e
O 0= 0TS 0 0 T= 0 T
S LBUN JBUIS et e e e e e e e e e e e
Corrigé : Exemples de phrases :
1. Quoi qu’on dise, je ne changerai pas d’'avis.

Il a pu travailler et réussguoiqu’il soit parmi les éleves les moins doués.
2. A quelqueniveau que ce soit, cette régle doit étre appliqué

Quel quesoit le prix a payer, je ne me désengagerai pas.
3. Nous irons au spoduand nous aurons terminé de travailler.

J'ai écouté les avis convergents des unes etudessasur ce sujeQuant a moi, je pense qu'il
faudrait y revenir pour ne pas prendre des déssoronées.

4. C’est toujours lesnémespersonnes qui travaillent pour les autme&mesi le résultat du travalil
est attribué au groupe.

5. Il ne cesse jamais deur rappeler les limites deurs revendications.
Exercice 11

A corriger avec le professeur.
\oici un exemple d’exercice :
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Retrouve dans ce paragraphe les adjectifs de couleet justifie leur accord.

Pour Paques, notre tante aux cheveux écarlatesanoifert un paquet de bonbons marron.
nous a donné d’autres cadeaux aussi. A ma petiie stie a offert une robe ble-vert, a ma grand
sceur des chaussures or, et a mon grand frere amasghbleu aztL

[4%)

Corrigé : écarlates: I'adjectif s’accorde au masculin pluriel avemiem cheveu qu’il détermine ;
marron : l'adjectif devrait s’accorder au rrculin pluriel avec le nonbonbon qu’il détermine,
mais il reste invariable parce gmarron dérive d’'un nom de fruit bleu-vert : I'adjectif devrait
s’accorder au féminin singulier avec le nrobe qu’'il détermine mais il reste invariable parce
I'adjectif de couleur est compc ; or : I'adjectif devrait s’accorder au féminin pluriavec le non
chaussuregu’il détermine mas il reste invariable parce gadjéctif de couleur dérive d’'un no
d’'une pierre précieusebleu azur: I'adjectif devrait s’acorder au féminin singulier avec le nt
chemiseamais il reste invariable, car I'adjectif est com@.

4. Lecture et production écrite
4.1. Le récit

Exercice 1

A corriger avec le professeur.

Nous proposons un exemple de texte descripti’activités de lectur&eompréhension qui y so
relatives.

Gisanumwavu

L’homme que vous voyez porte le nom qui traduintsen état physique. C’est vraiment la laic
elle-méme.

Il ne connait ni eau, ni savon, ni peigne. Son s@%t plein d’écailles a I'image d’ crapaud. Ses
habits vieillis n’ont jamais été lav:

Ses dents sont devenues aussi noires que le chetrbon haleine est vraiment insupport:

Gisanumwavu est, en plus, un homme aux onglesp#Eeaaux orteils rongés par des chiques
la téte ébouriffée de poux.

Beaucoup de gens évitent de rencontrer cet homone ggine de vomir et de perdre leur apyg
surtout a proximité des repas.

Pour apprendre le francai6® année, livre de I'élévdBujumbura,BER, 2005, p. 78
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Exemple 1 : Observe I'image, puis réponds aux quéshs.
1. Que vois-tu sur I'image ?
2. Comment est cet homme ?

Corrigé : Réponses possibled: Je vois un homme (une personne), je vois un 2oll. a des cheveux
désordonnés, de longs ongles, il est mal habillé...

Exemple 2 : Lis silencieusement le texte, puis répds aux questions.
1. De qui parle le texte ?

2. Pourquoi lui a-t-on donné ce nom ?

3. Expligue a tes camarades pourquoi ce texte estiesaription.

Corrigé :1. Le texte parle de Gisanumwavu, un homme galén lui a donné ce nom parce qu'il
n’'est pas propre3. Ce texte est une description parce gqu’il indigomment est Gisanumwavu. On
remarque aussi I'emploi des verbes d’éédite(et deveni), des adjectifs qualificatif§plein, vieillis,
noires, insupportables, ébourifiéet la prédominance du présent de l'indicatif §eré de vérité).

Exemple 3 : Lis attentivement le texte, puis réporglpar vrai ou faux aux affirmations.

Vrai Faux

. Gisanumwavu est un homme tres beau.

. Il est propre parce qu'il se lave réguliérement.

. Les cheveux de Gisanumwavu sont toujours en désord

. Ses ongles et ses orteils sont régulierement soupé

. Les dents de Gisanumwavu sont tres sales.

. Gisanumwavu a des chiques dans les cheveux.

. Les cheveux de Gisanumwavu sont pleins de poux.

0 N| O O | W N|

. Lodeur de Gisanumwavu repousse beaucoup de gens.

Corrigé : 1. Faux ;2. Faux ;3. Vrai ; 4. Faux ;5. Vrai ; 6. Faux ;7. Vrai ; 8. Faux. L'éléve-maitre
veillera a ce que les éleves utilisent un vocabellaiche et varié en rapport avec la propreté
corporelle et vestimentaire.

Exercice 2

A corriger avec le professeur.

Nous proposons un exemple d’un passage contenartifficulté a traiter.

Lis le paragraphe de fagon expressive a tes camaregl Attention auxe muets !

Gisanumwavu est, en plus, un homme aux onglespdeeaaux orteils rongés par des chiquesiet a
la téte ébouriffée grouillant d poux.

Beaucoup de gens évitent d rencontrer cet homme geime d vomir et de perdre leur appétit,
surtout & proximité des repas.
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Corrigé : L'éleve-maitre doit s’'assurer que les éléves ne pronongas les e muets:
Gisanumwavu est, en plus, un hoe aux ongés de rapag auxorteils rongés par des chiques ¢
la tée ébouriffée grouillant de poux. Beaucoup de gentgegvide rencontrer cet hore sous peia
de vomir et de perdre leur appétit, surtout a pnité des repa

Exercice 3

A corriger avec le professeur.

Nous proposons un exemple de consigne d’'une prioduétrite sur le texte descriptif propo
Rédige le portrait d’'un homme propre et bien habilé.

Corrigé : Il s’agit d'un exercice de production. L'élé-maitre ne doit pas laisser les éléves &
mémes il doit les guider aussi bien pour la rechercles iées et des outils a utiliser que f
I'élaboration d’'un plan de rédaction. Pour cet eiasr, I'élevemaitre laisse les éleves lire
consigne et les amene a constater qu'il s’agit eétbger un ortrait réel ou imaginaire. \Voit
guelques questions pouvant guider les é :

- Par quoi reconnatin une personne proj ?
- Quand diten qu’une personne est bien hab ?

En ce qui concerne les outils, I'él-maitre aide les éleves a trouver &eectifs propres a décri
la personne indiquée dans la consigne. Il les amaéresécouvrir les verbes et les temps util
(présent et imparfait) pour décrire. Il laisse étesies éleves travailler et procede a la correc
comme indiqué dans la aérche.

4.2. Largumentation

Exercice 4

A corriger avec le professeur.

Nous proposons un exemple de compte rend’activités qui y sont relative

Une classe promenade ratée
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La maitresse nous avait annoncé une matinée spétialjour venu, nous n'avons pas attendu
longtemps. Le moniteur agricole qui devait conduiogére expédition est arrivé a I'heure. Il s’est
présenté et a vite donné le départ. Sur le chah@nionnait des chansons populaires que les éleves
reprenaient en chceur avec gaieté.

Dans cette ambiance, personne n’a senti la fatiiggecing kilométres qui séparent notre école de
chez Gasuguru. Celui-ci figurait en téte de lisge termiers que Kabaya comptait nous faire visiter.
Comme c’était la période des semailles, nous n'avpas 0sé pénétrer dans les champs
ensemencés. Les formes géométriques ainsi que dargpé des parcelles étaient vraiment
admirables. Cependant, notre guide lui n’afficpais la méme satisfaction.

Voici ce gu'il nous dit : « Notre ami Gasuguru @bitravaillé son champ. Mais cela ne sulffit pas.
Sur ce terrain en pente, il fallait installer degels vives pour lutter contre I'érosion qui appéuer

sol au détriment des plantes. Et pourtant, ce pastle sétaria ou le tripsacum qui manque dans la
région ». Certains éléves qui avaient pensé a uomgnade sans objet, ont vite compris qu'il
s'agissait d’'une occasion pour apprendre quelgosech

Notre randonnée s’est poursuivie sur une collireasccidentée. Un homme, une femme et des
enfants s’activaient a semer des haricots. Ayamnpné son regard sur toute I'exploitation, Kabaya
n'a salué personne de la famille de Kabwa. Il agvlaccablé celui-ci d’injures : « Et tu te crois
malin comme c¢a ? S'il pleut cet aprés-midi, tous haricots vont se retrouver dans la vallée. Sur
ton terrain qui est en pente, tu aurais mieuxdatménager des terrasses. C'est le seul moyen de
sauver et tes haricots et la terre ».

Sans donner a Kabwa le temps de réagir notre ggdé retourné vers nous pour nous expliquer

gu’'avec cette promenade, son souhait était de appsendre les techniques de lutte contre

I'érosion. Il ajouta qu'il était décu de constatpre parmi les paysans encadrés personne n’avait
bien préparé le terrain. Navré, il nous a demaredéedtrer tout en s’excusant : « Quant a la lecon,

ce sera pour une autre fois ! », nous a-t-il dit.

Texte tiré dePour apprendre le francaj$® année, livre de I'éléve,
Bujumbura, BER, 2005, pp. 72-73

Exemple 1 : Observe le texte (sans le lire), puigponds aux questions.

1. Que vois-tu sur I'image ?

2. Ou sont l'institutrice et les éléves ?

3. D’'apres toi, quel métier exerce 'homme qui estaste I'institutrice et les éléves ?
4. Comment est présenté le texte ?

Corrigé : Réponses possibled.: Je vois des hommes, une femme, des enfants, @éesgline institutrice,
un champ, des houes2. L'instituteur et les éleves sont sur une collidar(s un champB. D’aprés moi,
I’lhomme qui est devant l'institutrice et les éléwst un agriculteur, un agronome, un moniteur atgid.
En observant le texte, je vois : le titre du tegteq paragraphes, différents signes de ponctuation

Exemple 2 : Lis silencieusement le texte, puis répds aux questions.

1. Quels sont les principaux personnage du texte ?

2. Quel est le métier de chacun des deux hommeseguidves ont rencontrés ?
3. Que faisait la famille de Kabwa quand les élewed arrives ?

4. Quel était I'objectif de la classe promenade ?
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Corrigé : 1. Les personnages principaux sont: Gasuguru, Kadtwidabaya.2. Kabaya est un
moniteur agricole et Kabwa est un agricult@iQuand les éléves sont arrivés, la famille de Kabwa
semait le harico#. L'objectif de la classe promenade était d’appreralrx €léves les techniques de
lutte contre I'érosion.

Exemple 3: Lis attentivement le texte paragraphe gqr paragraphe, puis réponds aux
guestions.

1. Quelle distance y a-t-il entre I'école et chez @psu ?

2. Qu'est-ce que les éléves ont admiré dans les chdsGasuguru ?
3. Pourquoi doit-on lutter contre I'érosion ?

4. Choisis la bonne réponse.

A. Dans 'aménagement des haies antiérosives,iliseut
a. le sétariat ou tripsacum.
b. le sétariat ou les haricots.
B. Monsieur Kabaya a salué :
a. toutes les personnes de la famille de Kabwa.
b. les enfants de la famille de Kabwa.
C. personne.
C. Les haricots semés par la famille de Kabwa &atju
a. de sécher parce gu’il ne pleut pas.
b. de se retrouver dans la vallée parce qu’ilstrpais aménagé des terrasses.
5. Releve dans le texte les éléments caractérisaontgte rendu.

Corrigé : 1. La distance qu’il y a entre I'école de chez Gasugst de cing kilométre2. Les
enfants ont admiré les formes geométriques ainsilguropreté des parcell€s. On doit lutter
contre I'érosion parce qu'il appauvrit le sol aurohdent des plantest. A-a ; B-c (parce gu'ils
n‘avaient pas suivi ses conseils de lutte conémdion) ; C-b5. Les éléments caractérisant le
compte rendu sont : la prédominance des verbesgo@$ a l'imparfait et au passé composé ; le
texte transmet des informations sur un événemera ¢lasse promenade) et reprend les faits dans
un ordre logique ; il N’y a pas de commentairessdamtexte.

Exemple 4 : Suppose que le moniteur tinjurie commadl lI'a fait pour Kabwa. Comment
réagirais-tu ?

Corrigé : L'éleve-maitre laisse les éléves s’exprimer libram@oir la démarche d’'une production
orale).

Exercice 5

A corriger avec le professeur.

Nous proposons un exemple d’un passage contenartifficulté a traiter.
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Lis ce paragraphe a tes camarades en respectantrighme.

Sans donner a Kabwa le temps de réagir, notre gugdé retourné vers nous pour nous expliguer
gu'avec cette promenade, son souhait était de rppsendre les techniques de lutte contre
I'érosion. Il ajouta qu’il était décu de constatpre, parmi les paysans encadrés, personne n’avait
bien préparé le terrain. Navré, il nous a demaredéedtrer tout en s’excusant : « Quant a la legon,
ce sera pour une autre fois ! », nous a-t-il dit.

Corrigé : Sans donner a Kabwa le temps degiéaotre guide s’est retourné vergsus pour nous expliquer
gu’'avec cette pronmade, son souhait était de noapprendre les techniques de lutte contre I'éian. Il
ajouta gu'il était décu de constater que parmpkegsanencadrés personne n‘avait bien prépdeéerrain.
Navré, il nous a demandé de rentrer tout en s’s&ati: « Quant a ldecon ce sera pour une autre fois ! »,
nous a-t-il dit.

Exercice 6
A corriger avec le professeur.
Nous proposons un exemple de consigne d’'une prioduétrite sur le compte rendu proposé.

Tes parents n'ont pas eu l'occasion de participer @aine féte scolaire organisée par ton école.
Rapporte-leur le déroulement de la féte en huit liges au maximum.

Corrigé : L'éléve-maitre fait lire la consigne et par deifgst questions, il améne les éléves a
redécouvrir la structure d’'un compte rendu. Il tggede pour élaborer un plan de rédaction et
collecter des outils a utiliser collectivement augeoupes. Voici quelques questions pouvant guider
les éleves :

- A quel moment de I'année scolaire la féte a égamisée ?
- Qui I'école a invité a la féte ?

- Quels jeux les éléves ont préparé pour la féte ?

- Qu’a-t-on préparé pour la féte ?

- Qui a prononce le discours de circonstance ?

- Comment s’est terminée la féte ?

En ce qui concerne les outils, I'éleve-maitre date éleves a trouver les mots et expressions en
rapport avec les sentiments (joie), les jeux, lasda. Il laisse ensuite les éleves travailler et
procédera a la correction comme indiqué dans laadsm.

4.3. La lettre

Exercice 7
A corriger avec le professeur.

Nous proposons des exemples d’activités de lectanepréhension, de lecture expressive et de
production écrite de la lettre proposée

* Lecture compréhension
Exemple 1 : Observe le texte (sans le lire), puigponds aux questions.

1. Que vois-tu sur 'image ?
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2. Ou se trouvent les deux hommes ?
3. Pourqguoi I'un est assis et I'autre debout ?
4. Comment est présenté le texte ?

Corrigé : Réponses possibled.: Je vois deux hommes, un tabouret, un appareilophote clochette..2.
Les deux hommes se trouvent dans un stidibhomme est assis parce qu'il veut se faire phatplier et
'autre est debout parce qu'il va prendre la phdéol’'homme assis4. En observant le texte je vois:
'adresse de I'expéditeur, la date, la formule g@ptrois parties de la lettre, le prénom du digina de la
lettre, les différents signes de ponctuation.

Exemple 2 : Lis silencieusement le texte, puis répds aux questions.
1. Depuis combien de temps André exerce-t-il le mékeephotographe ?
2. Qui est venu se faire photographier chez André ?

3. Pourquoi est-il venu se faire photographier ?

4. Qu’est-ce qui vous montre que ce texte est utre [t

Corrigé : 1. André exerce le métier de photographe depuis us.idcC’est un vieil homme qui est venu se
faire photographier chez Andr&. Il est venu se faire photographier, car il avaésdin d’'une carte
d’identité. 4. Ce qui montre que ce texte est une lettre c’e'§t ya un expéditeur (André) et un
destinataire (Antoine).

Exemple 3 : Lis attentivement le texte, puis choisila bonne réponse.
1. André écrit a Antoine pour :
a. lui demander un renseignement.
b. lui demander un emploi.
c. l'informer gu'il est photographe.
2. Le photographe du texte :
a. a une longue expérience.
b. est un apprenti.
3. Un vieil homme vient se faire photographier pour :
a. une carte de résidence.
b. une carte d'identité.
C. un permis de conduire.
4. Le vieil homme a tourné la téte pour :
a. ne pas étre ébloui.
b. énerver le photographe.
c. ne pas se faire photographier.
5. Le photographe a agité une clochette pour que :
a. le vieil homme se mette debout.
b. le vieil homme sursaute.
c. le vieil homme le regarde.
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Corrigé : 1-c; 2-b; 3-b; 4-a; 5-c.

Exemple 4 : A ton tour, raconte a tes camarades Imétier que tu aimerais exercer et justifie
ton choix.

Corrigé : L'éléve-maitre fait lire la consigne et par deifgst questions, il améne les éléves a
redécouvrir la structure d’'un compte rendu. Il ggede pour élaborer un plan de rédaction et
collecter des outils a utiliser collectivement augeoupes. Voici quelques questions pouvant guider
les éleves :

- Qu'est-ce que tu feras quand tu seras grand ?
- Pourquoi ce choix ?

En ce qui concerne les outils, I'éléve-maitre dateéléves a trouver les mots et expressions en
rapport avec les métiers. Il laisse ensuite legesléravailler et procédera a la correction comme
indiqué dans la démarche.

* Lecture expressive
Lis le passage suivant en articulant distinctemenes nasales.

Il y a maintenant un mois que j'ai commencé a apjyeea photographier. Je fais déja des portraits
d’identité. C’est intéressant. J'ai trouvé une rodthinfaillible pour réussir mes photos.

Hier, un client est entré dans le studio : c’@aitvieil homme. Il m’a demandé :
— Jeune homme, va chercher ton patron, je viensy@iphoto d’identité.
— Pour l'identité, c’est moi le photographe — arépondu, tres fier.

7

Visiblement peu confiant, le vieill homme s’est $@sconduire devant I'appareil photo. J'ai allumeé
les projecteurs mais il a tourné la téte pour reegiee ébloui. Dans le viseur, je ne voyais pas: son
visage.

Corrigé : Pendant la lecture, I'éleve-maitre veille a ce pseéléves prononcent correctement les
nasales.

Il y a maintenant un mois que j'ai comrancé a appndre a photographier. Je fais déja des portraits
d’identité. C’estintéresant. J'ai trouvé une méthodefaillible pour réussir mes photos.

Hier, un client estentré dans le studio : c’étaitin vieil homme. Il m’a derandé :
— Jeune homme, va cherchen pation, je viens pour une photo d’ahtité.
— Pour l'identité, c’est moi le photographe — ai-je ogplu, tres fier.

Visiblement peu onfiant, le vieil homme s’est laissé@rduire dewant I'appareil photo. J'ai allumé
les projecteurs mais il a tourné la téte pour reegiee €bloui. Bns le viseur, je ne voyais pasms
visage.

* Production écrite

Tu passes des vacances chez tes grands-parents bezcun ami. Ecris & tes fréres et soeurs
pour les saluer et leur faire part de tes impressits et sentiments.
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Corrigé : L'éléve-maitre fait lire la consigne et améne Il&vés a découvrir qu'il s’agit d’écrire
une lettre amicale dont I'objet est: salutatiohgéxit de vacances. Avant de laisser les éleves
rédiger, il fait collecter des outils pour I'expsésn des sentiments. Pour la correction, il procgde
comme indiqué dans la démarche.

Exercice 8
A corriger avec le professeur.

Nous proposons un exemple de récit et des actid@dscture compréhension, de lecture expressive
et de production écrite qui y sont relatives.

Kirimbi, une école en marche

Qui aurait cru, il y a quelques cing ans, que llécecondaire de Kirimbi atteindrait son niveau
actuel de croissance ? Perdue quelque part daavdame aride de Gaturo, cette école comptait, ni
plus ni moins, quatre salles de classe couvertadlde de récupération aux couleurs différentes.
Cent soixante-dix-huit éleves travaillaient dans salles a peine éclairées et dont le pavement étai
en terre battue.

A la cléture de 'année scolaire 2006-2007, le falta Nouvelles'y est rendu. Le constat que I'on
peut faire est que I'école a changé du tout au tdaih seulement elle s’est dotée d’un second cycle
passant de quatre a sept salles bien peupléesgleatst devenue encore plus belle. La toitute et
pavement ont été améliorés, et le mobilier flambanif a été fabriqué par le menuisier le plus
célébre du coin. Le directeur ne cache pas sdagitn pour les résultats auxquels son école est
parvenue aujourd’hui. Il se félicite de compter si@s professeurs formés et responsables qui
contribuent merveilleusement a la célébrité du kydé Kirimbi.

» Lecture compréhension
Exemple 1 : Observe le texte (sans le lire), puigponds aux questions.

1. Quel est le titre de ce texte ?
2.De par le titre, que peut étre le contenu de cie tex
3. Combien de paragraphes compte le texte ?

Corrigé : 1. Le titre du texte est « Kirimbi, une école en rare.2. Ce texte peut parler de I'histoire de
cette école depuis sa création a ce jour, desitéstigui s’y déroulent, ses performances des élaes
relations que cette école a avec d’autres écoles, la communauté environnante3..Ce texte comprend
deux paragraphes.

Exemple 2 : Lis silencieusement le texte, puis répds aux questions.
1. Ou se passe I'histoire ?

2. De quoi parle le texte ?

3. Qu'est-ce que tu apprends de I'école de Kirimbi ?

Corrigé : 1. L’histoire se passe dans la savane aride de Ga&ute texte parle des progres réalisés par
I'école de Kirimbi depuis sa créatiod. J'apprends que cette école a commencé il y aanisgavec quatre
salles de classes a peine éclairées, dont le pavétadt en terre battue et 178 éléves. Maintecetté école

a beaucoup évolué. Elle a été rénovée et bien éguiles salles de classe sont passées de qusspe €t le
cycle est maintenant complet. Elle s’est aussialdtén personnel qualifié et dévoué qui permet ééxes
d’avoir de tres bons résultats.
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Exemple 3: Lis attentivement le texte paragraphe gqr paragraphe, puis réponds aux
guestions.

1°" paragraphe :

1. Est-ce que I'école de Kirimbi était riche il y g ans ?

2. Qu’est-ce qui montre qu’elle était pauvre ?

2° paragraphe :

3. Quelle est I'idée qui est développée dans ce papag ?

4. Qu’est-ce qui a changé dans cette école ?

5. Qu'est-ce qui montre qu’'elle est devenue pluselbsliavant ?

6. Qui est a l'origine des progrés réalisés paolé secondaire de Kirimbi ?
7. Choisis la bonne réponse.

A. Le journalLa Nouvelleparle :
a. du recul de I'école de Kirimbi.
b. des progres réalisés par I'école secondaireiriai.
c. de I'incompétence des professeurs de I'écol€idmbi.

B. Le mobilier de I'école de Kirimbi a été fabrigpér :
a. un menuisier peu réputé.
b. un menuisier sans expérience.
C. un menuisier de renom.

C. L'école de Kirimbi était implantée dans un entoa :
a. il pleut beaucoup.
b. il pleut rarement.
c. il ne pleut jamais.

D. Les progrés de I'école de Kirimbi sont signifitaparce que :
a. les éléeves ne réussissent peu.
b. les professeurs travaillent quand ils le veulent
c. les professeurs travaillent beaucoup et lesélédussissent bien.
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8. Réponds par vrai ou faux.

Vrai Faux

1. L'école de Kirimbi a déménagé fuyant les pliabsndantes de Gaturo

2. L'école de Kirimbi ne comptait que quatre salids classes sans
électricité.

3. Le journalLa Nouvelleparle du recul de I'école de Kirimbi.

4.La Nouvelleparle des progrés réalisés par I'école de Kirimbi.

5. Le directeur est peu satisfait des résultaigssésapar son école.

6. Les progrés de I'école de Kirimbi ont été ré&sdigrace aux efforts de
tout le monde : professeurs, directeurs et éleves.

Corrigé : 1. Non, I'école de Kirimbi était pauvre. Les salles de classe étaient rudimentaires et
insuffisantes3. L'idée développée dans ce paragraphe est I'éwoludie cette écolel. L'école a
changé du tout au tout : les salles, le mobiliekegpersonnel5. Ce qui montre que I'école est
devenue plus belle, c’est la toiture et le paverm@&mbveés, et le mobilier flambant ne@f.Ceux qui
sont a l'origine du progres de I'école de Kirimté, sont les professeurs, le directeur et les él@ves
A-b ; B-c; C-b; D-c 8.1. Faux ; 2. Vrai ; 3. Faux ; 4. Vrai ; 5. Fauk Vrai.

Exemple 4. Est-ce que la nouvelle sur I'école de rfighbi t'a intéressé ? Pourquoi ?
Corrigé : Cette question appelle des points de vue qu'difaapprécier avec le tuteur.

» Lecture expressive
Lis le passage suivant en faisant attention auxmuets.

A la cloture de I'année scolaire 2006-2007, le faht.a Nouvelles’y est rendu. Le constat que I'on
peut faire est que I'école a changé du tout au tdoih seulement elle s’est dotée d’un second cycle
passant de quatre a sept salles bien peupléeseleagst devenue encore plus belle.

Corrigé : Léleve-maitre doit s’assurer que les éleves naqmoent pas lesmuets.

A la cléture de 'anné@scolaie 2006-2007, le journdla Nouvelles’y est rendu. Le constat que I'on
peut faie est que I'éca a changé du tout au tout. Non seulemert®dst doté d’'un second cycle
passant de qu&a sept sadks bien peuplées, elest devenaiencoe plus bele.

* Production écrite
A ton tour, écris & un ou une ami(e) pour lui parle de ton école. Dis-lui :

- comment elle était lorsque tu I'as vue pour la pmiére fois ;

- comment elle a évolué (le nombre de classes, diituteurs, d’éléves, I'état des classes, du
mobilier...) ;

- comment I’école travaille et ses résultats.

Corrigé : Léleve-maitre aura préalablement présenté et gx@lia consigne aux éleves. Apres la
phase de planification, I'éléve-maitre laisse lésés collecter les idées en groupes. Il laissaitns

les éleves rediger individuellement le récit penddna 20 minutes. Pendant ce temps, il passe dans
les rangs pour repérer les copies sur lesquellesrpda correction collective : une bonne et une
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moyenne. Pour la correction collective, I'éleve-treafait écrire au tableau les deux productions
sélectionnées et corrige avec les éléves en applides criteres identifiés a I'avance.

5. Compréhension et production orales

Exercice 1
A corriger avec le professeur.

Nous proposons un exemple de texte descriptif etagdévités de compréhension orale qui y sont
relatives.

Le sage Mahoro

Mahoro est un vieillard aux cheveux blancs et awris® plein de gaieté. Sa vieillesse se lit aux
traits du visage sillonné par des rides profontiggré son age, il se déplace encore sans l'aide de
personne ; il ne se sert jamais de sa canne dontigoo il ne se départit jamais.

Comme tous les hommes de son rang, il porte tosijonrchapeau de paille que lui a offert sa fille
travaillant a Bujumbura.

Mahoro parle peu mais n’oublie jamais I'essentledssiste a toutes les fétes du village, sansigma
en manquer une, car il aime partager la joie dessesblables. Et lorsque les sages du village
parlent a tour de roéle, lui, il le fait d’'une facolaire et simple sans jamais ennuyer les auditeurs
Quand on I'entend pour la premiére fois, on se delaal’ou lui vient cette éloquence : ce n’est que
son expérience qui le lui a appris.

Mahoro boit peu, juste ce qu'il faut pour calmessk et c’est souvent lui qui sert de guide a ceux
qui ont bu trop de biére de banane. Il a I'habitddedonner des conseils avec modestie pour ne
faire de peine a personne. Avant toute chosesiteéléa paix et I'unité, seules armes pour le peegr
selon lui.

Si, par hasard, une personne a des problemeslagevill est inquiet et peut passer une nuit blanch
a réfléchir pour l'aider. Il souffre beaucoup dullhear des autres ; c’est un homme généreux qui ne
critiqgue jamais personne. Mahoro est un exemple fous.

Texte adapté deour apprendre le francaisl (provisoire),
6° année, livre de I'éléve, Bujumbura, BER, 1998198

Exemple 1 : Ecoute le texte, puis dis ce que tu @s retenu.
Corrigé : L'éléve-mditre laisse les éléves s’exprimer um &mni se complétant.

Exemple 2 : Ecoute le texte, puis réponds aux quésts.

1. Qui est Mahoro ? Peux-tu le décrire ?

2. Pourquoi Mahoro participe-t-il a toutes les fédasvillage ?

3. Selon Mahoro, quelles sont les armes du progres ?

4. Qu’est-ce qui montre que Mahoro est un homme decbeur ?

Corrigé : 1. Mahoro est un vieil homme aux cheveux blancs,cauir® plein de gaieté, qui parle
peu et qui n'oublie jamais I'essenti@l. Mahoro participe a toutes les fétes du villagecpayu'il
aime partager la joie de ses semblal8eSelon Mahoro, les armes du progrés sont la paix et
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l'unité. 4. Ce qui montre que Mahoro est un homme de bon adest,qu’il se soucie des autres et
de leurs biens ; il dort difficilement quand il tsque quelqu’un est en difficulté. Il réfléchit s@unt
aux solutions a apporter.

Exemple 3 : Réécoute le texte, puis dis en quoi Malo pourrait te servir d’exemple.
Corrigé : L'éleve-maitre laisse les éléves s’exprimer librame

Exercice 2
A corriger avec le professeur.
Nous proposons un exemple d’activité de produati@te liée au texte « Le sage Mahoro ».

Connais-tu dans ta famille ou autour de toi un homra ou une femme comparable a Mahoro ?
Fais son portrait.

Corrigé : L'éleve-maitre fait d’abord lire la consigne etfét expliquer par les éleves. Il les laisse
ensuite s’exprimer librement tout en veillant agee leurs productions soient des portraits parlant
des qualités. Il se garde d’interrompre abusivenengléves pendant leur expression. Il note les
erreurs des éléves pour une remédiation ultérieure.

Exercice 3
A corriger avec le professeur.

Nous proposons un exemple de compte rendu et dtéstide compréhension orale qui y sont
relatives.

Les vacances de Kakunze

Kakunze étudie a Bujumbura et vit avec son pérdrquaille a la BRARUDI. Pendant les vacances
d'été, il s’est rendu a Matana, sa région natélestiparti de Bujumbura le 5 juillet & cing heudes
matin. La veille, avant de se coucher, pendant guéparait ses bagages, son pére lui a expliqué ce
gu’il ferait pendant le voyage.

Il est arrivé a Matana le jour méme, a midi, amesir changé deux fois de bus. Toute sa famille
était venue I'accueillir. lls sont allés & piedqusu fugo ou ils sont arrivés une heure aprés. Un
repas délicieux et complet I'attendait. Pendantfes, les membres de sa famille lui ont posé des
qguestions en rapport avec ses études, le travabdepére, la vie en ville... Pour le libérer, son
oncle Mbarira lui a dit: «Va te reposer un pepréa nous irons voir nos amis. Ensuite, je te
montrerai nos nouvelles cultures. J'espere qua fa pour toutes les vacances, car il y a du travai
pour toi ! ».

Texte adapté deour apprendre le francaisl (provisoire),
6° année, livre de I'éléve, Bujumbura, BER, 199812.

Exemple 1 : Ecoute le texte, puis réponds aux quésts.
1. De qui parle le texte ? Et que fait-il ?
2. Ou passe-t-il ses vacances ?

3. Comment y est-il accueilli ?
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Corrigé : 1. Le texte parle de Kakunze. C’est un éle¥dl passe ses vacances a Matéhdoute
la famille est venue I'accueillir a I'arrét du buan repas délicieux a été préparé pour lui et on a
beaucoup causé avec lui.

Exemple 2 : Ecoute le texte, puis réponds aux quésts.

1. Quand et comment Kakunze se prépare-t-il a pamtiracances ?

2. A quel moment de la journée Kakunze a-t-il qutgumbura ?

3. Par quel moyen Kakunze voyage-t-il ?

4. Comment est-ce que oncle Mbarira se montre bi#ameenvers son neveu ?

Corrigé : 1. Kakunze se prépare a partir en vacances la \d#llson départ, avant de se coucher,
juste aprés le[dineR. Kakunze a quitté Bujumbura & cing heures du matifKakunze voyage
d’abord en bus puis a pied. Oncle Mbarira se montre bienveillant envers someneen lui
réservant un accueil chaleureux : il mobilise tolatdamille pour I'attendre a I'arrét du bus, lui
prépare un repas délicieux, lui promet de le pr&sedn ses amis et de lui montrer ses nouvelles
cultures.

Exemple 3 : Ecoute le texte, puis choisis la bonnéponse.
1. Kakunze est arrivé a Matana :
a. a cing heures du matin.
b. a douze heures.
C. au petit matin.
2. Pour arriver chez son oncle, Kakunze a pris :
a. deux bus.
b. trois bus.
C. un bus.
3. Le voyage a pied a duré :
a. cing minutes.
b. une heure.
C. une demi-journée.
Corrigé : 1-b ; 2-b ;3-b.

Exemple 4 : Aurais-tu aimé étre a la place de Kakure ? Pourquoi ?

Corrigé : L'éleve-maitre laisse les éléves s’exprimer libramdl n’interrompt pas un éléve qui
s’exprime mais note d’éventuelles difficultés erune remédiation ultérieure.
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Exercice 4
A corriger avec le professeur.
Voici un exemple d’activité de production orale.

Tu as certainement déja rendu visite a un(e) ami(edu a une parenté chez qui tu as passé
guelques jours. Fais le compte rendu de ton séjodrtes camarades.

Corrigé : L'éleve-maitre fait d’abord lire la consigne effét expliquer par les éléves. Il les laisse
ensuite s’exprimer individuellement en veillant @ gue leurs productions soient des comptes
rendus d'un séjour. Pendant I'expression des éldi@eve-maitre note leurs difficultés en vue
d’'une remédiation ultérieure.

Exercice 5
A corriger avec le professeur.

\Voici des exemples d'activités de compréhension patduction orales relatives au texte
« Inarunyonga et sa cousine Inakigunu ».

e Compréhension orale
Exemple 1 : Ecoute le texte, puis réponds aux quésts.

1. De qui parle le texte ?
2. Quel lien de parenté existe-t-il entre Inarunyoaglakigunu ?
3. Comment I'histoire se termine-t-elle ?

Corrigé: 1. Le texte parle d’Inarunyonga et de Inakigurfi. Inakigunu est la cousine
d’Inarunyongaa3. L’histoire se termine par la mort d’'Inarunyonga.

Exemple 2 : Ecoute attentivement le texte, puis rémds aux questions.
1*" paragraphe :
1. Quels sont les défauts d’Inarunyonga ?
2. Pour quelle raison Inakigunu se rend chez Inamgg®
2° paragraphe :
3. Choisis la bonne réponse.
A. Le rire d’'Inarunyonga était devenu bizarre pajue :
a. elle était fatiguée et avait faim.
b. elle était malade.
c. elle était tres contente de revoir sa cousine.
B. Inarunyonga a accueilli sa cousine :
a. avec joie.
b. avec méfiance.
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3° paragraphe :

4. Réponds par vrai ou faux.

a. Inakigunu fait marcher Inarunyonga pour se venge

b. Inarunyonga meurt de fatigue et non de faim.

c. Le lieu ou Inarunyonga est tombée s’appelle as&fia ka Inarunyonga ».

d. La plante qui aurait poussé sur la tombe d’'Ingonga s’appelle « Umuhororo ».

Corrigé : 1. Inarunyonga est une menteuse, méchante et pasutigénéreuse2. Inakigunu est
venue rendre visite a sa cousine InarunyoBga:a ; B-b.4. a. vrai ; b. faux ; c. vrai ; d. vrai.

Exemple 3: Entre Inarunyonga et Inakigunu, lequeldes deux personnages préferes-tu ?
Justifie ta réponse.

Corrigé : Léleve-maitre laisse les éleves s’exprimer libratren veillant a ce qu’ils justifient leurs
réponses.

* Production orale
Tu as certainement gardé le souvenir d’'une visitelq t'a particulierement marqué. Raconte.

Corrigé : L'éleve-maitre demande aux éléves, un a un, dentacehacun une histoire. Pendant la

production, il n'interrompt pas le narrateur, maste les difficultés en vue d'une remédiation

ultérieure. Les éléves écoutent attentivement difupprécier les productions de leurs camarades.
Léleve-maitre doit limiter le temps d’expressiooup permettre a un maximum d’éleves de

s’exprimer.

Apres cette phase, I'éléeve-maitre laisse les élamsécier les différentes productions. Il fait
ensuite la synthese en insistant sur les diffisuttiéservées et, ensemble avec les éléves, clmisit |
meilleure production en s’inspirant des critéregvdluation d’'une production orale tel que
mentionné dans le mémento. En tant que guide eératalr, I'éleve-maitre doit savoir quand et
comment mettre fin aux interventions des éléeves.
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BILAN

Correction Repérage J'entends les erreurs et je)’entends bien les J'ai du mal

phonétique sais les caracteériser. erreurs mais je a entendre
n'arrive pas a les les erreurs.
caractériser.

Remédiation J'utilise avec succes les| Je sais corriger les J'ai du mal
étapes proposées pour | erreurs sans a utiliser
remédiation : concevoir | nécessairement les étapes
des activités de utiliser les étapes de
remédiation. de remédiation de remédiation

la séquence. de la
séquence.
Vocabulaire Acquisition - Je congois bien - Je comprends | - Je comprends mal
théorique l'importance du plus ou moins I'importance du

vocabulaire dans
I'enseignement d’'une
langue et je peux
I'expliquer.

- Je méitrise les pistes
d’enseignement du

vocabulaire proposées ¢
je suis capable de les
exploiter en contexte.

I'importance du
vocabulaire dans
I'enseignement
d’une langue mais
je peux
difficilement
I'expliquer.

- Je méitrise une

\)

—

partie de ces pistes

gue je peux
également
exploiter.

vocabulaire dans
I'enseignement
d'une langue et je
I'explique mal.

- Je méitrise peu
ces pistes et je

serais incapable de
les exploiter.

Suivi et remédiati

Je peux suivre les
productions des éléves,
les corriger et organiser
des moments de
remédiation.

Je peux suivre les
productions des
éléeves, sans pour
autant étre capabl
de tout corriger et
d’y remédier

Je méitrise mal la
langue francaise et
je suis par
econséquent mal
placé pour remédie
aux erreurs.

=

Démarche

Je maitrise les différentg
étapes d’enseignement
du vocabulaire proposée
et je suis capable de leg
adapter au niveau de m
classe.

sJe maitrise plus ol Je dois encore

moins les
2glifférentes étapes
d’enseignement d
avocabulaire sans
avoir la capacité
d’en changer ni le
rythme ni I'esprit.

approfondir les
apports du module
I pour acqueérir la
maditrise du procédg
méthodologique
d’enseignement du
vocabulaire.

%

Elaboration des
exercices

J'ai acquis un tel niveau
de compétence que je
peux, en peu de temps,
élaborer des exercices

Sans étre fort, je
peux moyennant
du temps, arriver &
élaborer des

adaptés a mon

Je peux utiliser les
exercices proposeés
1 mais je me sens
incapable de les

exercices qui

élaborer moi-méme
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AS

enseignement. conviennent.

Grammaire Démarche - Je peux facilement- Avec beaucoup- Je ne me sens p
appliguer la méthoded’effort, je peux| encore capable
inductive dang arriver a appliquer d'appliquer la
'enseignement de lala méthode méthode inductive
grammaire et  faire inductive dang dans
découvrir une regle del'enseignement del'enseignement de
fonctionnement emla grammaire efla grammaire et de
rapport avec un faitfaire découvrir une faire découvrir ung
grammatical étudié. régle de| régle de

fonctionnement en fonctionnement e’ll

. e rapport avec umrapport avec un fai

- Je suis tout a’ fa'_t fait grammatical grammatical étudié
capable de prévoir un | &ty dié.
support adapté a chaque 3 .
fait grammatical et de Je ne suis pas - Jenesus E?Sd
préparer des exercices tout & fait sar enf:org capable :
appropriés pour les A prev0|’r L\m suppo _
Sloves d’étre capable de | adapté a chaque fajt

prévoir un support grammatical et de

adapté a chaque | préparer des

fait grammatical ef exercices

de préparer des | appropriés pour les

exercices éléves.

appropriés pour

les éléves.

Remédiation - Que jécoute ou que je- Que jécoute ou | - Que jécoute ou
lise les productions desque je lise les que je lise les
;ele}lles, 4 de J?”'Vle productions des | productions des
aciement a deceler 1854 ayeg, je ne me | éléves, jai du mal &
erreurs faites pour Yy | deceler |
remédier. se.ns pas encfore a déceler les ,er.reurs

I'aise pour déceler pour y remédier.
les erreurs faites
pour y remédier.
Lecture et En lecture - Je peux facilement - J'ai encore - Je n'arrive ni &
production comprendre et interpréterquelques comprendre nia
écrites les textes du niveau de | difficultés pour gxpl!quer Igs textes
ma classe. comprendre et univeau de ma
) classe.

expliquer les
- Je peux facilement textes du niveau
concevoir des exercices| d¢ Ma classe. Ny

ix : - Je n’arrive pas du
pour les éléves afin de . )
N tout a concevoir des
renforcer leur capacité d - Avec quelques )
la lecture difficultés. Farri exercices pour les
: ifficultés, j'arrive | .. :
X _J q éleves afin de
ncevoir

aco _ce OIF0€S | renforcer leur
- Je peux facilement exercices pour les capacité 2 la
identifier des difficultés | éleves afin de lecture
de lecture et créer des | renforcer leur
supports-textes poury | capacité a la
remedier. lecture. - Je marrive pas

encore a identifier
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- Je peux facilement fair
une lecture modeéle ay
éleves.

e- J'identifie

xdifficilement les
difficultés de
lecture et je crée 3
peine les supports
textes pour y
remédier.

- Jai
quelgques
difficultés a faire
une lecture model

encore

des difficultés de
lecture ni a créer
des supports-textes
pour y remédier.

- Je n'arrive pas
encore a faire une
lecture modeéle aux
éléves.

D

aux éléves.
En production - Je peux facilement - J'ai encore - Je n'arrive pas
écrite concevoir des activités | quelques encore a concevoir

de production écrite a
proposer a mes éleves.

- Je peux facilement
guider mes éléves dans
la collecte des idées et
I'élaboration d’un plan
de rédaction.

- Je peux facilement
proposer des outils pour
permettre aux éléves de
produire un texte
cohérent, précis et conc
guel que soit le type de
production.

- J'établis facilement ung
grille de correction et de
indicateurs de
performance quels que
soient le sujet et le type
de production.

- Au cours de la
correction des copies, je

difficultés a
concevoir des
activités a
proposer a mes
éléves.

- J'ai encore
quelgques
difficultés a guider
mes éléves dans
I'élaboration d'un
plan de rédaction.

s .

- J'al encore
guelques
difficultés a
proposer des outil
2 pour certains type
Sde texte.

- J'ai encore
guelques
difficultés a
déceler les
indicateurs de

. ; performance d’'une €léves par
répertorie et classe par production écrite. | catégorie.
catégorie les difficultés
des éléves.

- Jai encore
quelgques
difficultés 3
classer les
difficultés des
éleves pa

des activités a
proposer.

- Je n'arrive pas du
tout a guider mes
éleves dans
I'élaboration d’'un
plan de rédaction.

- Je n’arrive pas du
tout a proposer des
outils aux éléves.

- Je n'arrive ni a
établir une grille de
correction objective
s Ni des indicateurs
_précis de

" performance.

- Je n'arrive pas du
tout a classer les
difficultés des
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Compr
éhensio
n et
produc
tion
orales

En
compréhension
orale

- Je suis capable de Jaiencore

choisir ou de concevo

rquelques

un support pédagogiqudifficultés a
adapté pour mes éléves. choisir ou a

- Je méitrise parfaiteme
les techniques
d’entrdinement a la
compréhension

orale.

concevoir un
support
pédagogique
Ntadapté pour mes
éleves.

- J'ai encore
guelques
difficultés a
appliquer les
techniques
d’entrdinement a
la compréhension
orale.

- Je ne suis pas
encore capable de
choisir ou de
concevoir un
support adapté pou
mes éleves.

- Je n'arrive pas a
appliquer les
techniques
d’entrdinement a Ia
compréhension
orale

En production
orale

- Je peux facilement
concevoir des activités
de production orale a
proposer a mes éleves.

- Je méitrise parfaiteme
les méthodes
d’entrdinement des
éléves a I'expression
orale.

- Je suis capable
d’écouter et de repérer
toutes les erreurs ou

maladresses d’'expression

et de m’organiser pour
remédier.

- J'ai encore
quelgques
difficultés a
concevoir des
activités de
production orale a
proposer a mes
Néléves.

- J'ai encore
quelgues
difficultés a
appliquer les
méthodes
d’entrdinement &
I'expression orale.

- Je repére
difficilement les
erreurs ou
maladresses
d’expression de
mes éleves.

- Je n'arrive pas a
concevoir des
activités de
production orale a
proposer

a mes éleves.

- Je n'arrive pas a
appliquer les
méthodes
d’entrdinement a
I'expression orale.

- Je n'arrive pas a
repérer les erreurs
et maladresses
d’expression de
mes

éleves.
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