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Constat/Objectifs RENFORCER LENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

DU FRANCAIS PAR ET POUR LES MATHEMATIQUES

CONSTAT

Dans le systeme éducatif burundais, I'enseignemgpténtissage des disciplines non linguistiques
(DNL) dont les mathématiques, se fait en languesmatle, le kirundi, de 1a°f a la 4™ année. A partir

de la 5™ année, le francais devient langue d’enseignemeDdNL. A ce niveau, I'éléve qui aborde les
mathématiques en francais pour la premiére foiswd@r des difficultés a s’approprier les concepts en
rapport avec les nombres, les opérations, les mesles formes géométriques et la résolution des
problemes, et a comprendre les consignes et lexéaomnathématiques.

Pour faire face a ces difficultés, les instituteoins souvent recours a la traduction en langue nmeite
(le kirundi) lors des pratiques de classe, mais s&aucoup de succes.

Notons également que presqu’aucun des institut€est formé en didactique des DNL, et cela a des
répercussions sur I'enseignement/apprentissagesidisciplines.

Lors des séances d’apprentissage, I'éleveétfe ™ a du mal a transposer en francais certainesnstio
de mathématiques pourtant apprises en langue meliéedans les classes antérieures. Il éprouve &a ou
des difficultés a formuler des questia@tsa répondre aux consignes du fait qu’il ne nssdtpgas encore le
lexique spécifigue aux mathématiques.

Par ailleurs, les instituteurs se soucient peuadeolrection des erreurs de frangais commisesgsar |
eléves en mathématiques, d’autant plus que lesrgrogesde francais n'integrent pas suffisamment
'apprentissage du frangais pour les mathématiques.

Ce livret vient donc apporter des voies de solgtiances lacunes en renforcant les compétences
linguistiques des instituteurs dans I'enseignerdestmathématiques en francais.

OBJECTIFS

Apres avoir suivi ce livret, l'instituteur serapzdle :

1. d’exploiter les structures grammaticales des caoresigdes énoncés et des réponses mathématiques.

2. d’exploiter la spécificité et la transversalitéldwique utilisé en mathématiques.

3. de remédier aux difficultés que rencontrent levede & savoir la compréhension de I'énoncé et la
formulation de la réponse a la consigne.

» LE LIVRET SE COMPOSE DE 6 PARTIES :

- Une série d’exercices prealables : le diagnostic.

- Un apport de connaissances : le mémento.

— Des conseils et des activités pour permettre umeaddhe pédagogique efficace: la démarche
méthodologique.

- Une série d’exercices pour la classe : concevailadvités pour les éleves.

- Le corrigé des exercices proposes.

- Un bilan personnel.



Diagnostic RENFORCER LENSEIGNEMENT/ARPRENTISSAGE

DU BRCAIS PAR ET POUR LES MATHEMATIQUES.

DIAGNOSTIC

Que savez-vous pour commencer ?

25 Autotest 1. Répondez par vrai ou faux

VRAI = FAUX

1. La consigne indique la tache gqu’un éleve dodtcexer.

2. Le verbe de la consigne est toujours a I'impérat

3. Un mot peut étre polysémique dans une consigrteématique.

4. Une bonne consigne doit préciser la tache &gr@ndre.

5. En mathématiques, une consigne est une partiéramce.

6. Certains termes utilisés en mathématiques péaveir un autre sens

dans d’autres domaines.

7. Les consignes en mathématiques sont uniquemites tie
phrases interrogatives.

8. La structure des réponses aux questions en matiggies est toujours

la méme.

&5 Autotest 2. Parmi les verbes suivants, entourez lesng qui sont utilisés pour formuler des
consignes en mathématiques.

Caractériser - ranger - commenter - raconter agart- imaginer

- effectuer - calculer - trouver

425 Autotest 3. Voici un énoncé de probléme mathématiguet quelques réponses des éléves.
Toutes ces réponses sont mal formulées méme si ésultat mathématique est correct. Aidez ces
éleves a les formuler correctement.



Diagnostic RENFORCER LENSEIGNEMENT/ARPRENTISSAGE

DU BRCAIS PAR ET POUR LES MATHEMATIQUES.

Enoncé :Un terrain carré mesure 150 m de c6té. Calculenass la surface de ce terrain.
Réponses des éleves :

1°) Un terrain carré mesure la surface = 225 ares

2°) Calculer en ares la surface de ce terraids=dtes

3°) 150 m de cote = 225 ares

4°) Surface = 225 ares

&5 Autotest 4. Dans cet énoncé de probléme, soulign&z consigne et encerclez les données
inutiles a sa résolution.

Une boulangerie fabrique en moyenne 150 baguetiefigure. Chacune d’elle a une longueur de 40
cm et un poids de 200 g. Calcule le nombre de hsegifabriquées en 6 h.

= A PROPOS DU DIAGNOSTIC

e Si vous avez fait peu ou pas d’erreurs, lisez dmegce pour renforcer vos acquis.

e Si vous avez une bonne réponse sur deux, lisszglaence et tentez de mieux comprendre
guelles sont vos principales difficultés.

e Si vous avez beaucoup de mauvaises réponsegdzegttentivement la séquence.



Mémento RENFORCER LENSEIGNEMENT/ARPRENTISSAGE

DU BRCAIS PAR ET POUR LES MATHEMATIQUES.

MEMENTO

Dans cette partie, il s’agit d’apporter des infotimas a I'instituteur pour qu’il appréhende miees |
notions d’énoncé et de consigne mathématiquese dtiidpermettre une compréhension aisée par
I'exploitation des structures grammaticales deséés, des consignes et des réponses a des questions
de mathématiques. Reconnaissant que I'énoncé @inisigne sont des notions intimement liées en
mathématiques, le premier contenant le deuxiéroes allons, pour un simple besoin de clarification

de ces deux termes, les traiter séparément.

1. L'énoncé

1.1. Qu’est-ce qu'un énoncé ?

D’une fagon générale, un énoncé est un messag®wratrit qui peut étre constitué d’'un seul mot,
d’'une phrase ou d’'un texte. Il est toujours liénacontexte (situation d’énonciation) qui lui dorohe
sens. Dans la vie courante et en dépit de cettextoalisation, I'énoncé est susceptible d’étre gos
differemment selon l'interprétation qu’on en f&ians le domaine scolaire, 'énoncé ne s’écartedpas

cette conception générale sauf qu’il se présefieimment selon la spécificité des disciplines.

1.2. L'énoncé d’un probléme mathématique

1.2.1. Définition

Un énoncé de probleme mathématique est un textertm un ensemble d'informations et une ou
plusieurs questions. Autrement dit, dans un éndecgrobléme mathématique, on trouve a la fois une
partie informative (comprenant des données mathéues) et une partie injonctive (qui donne des
instructions sur le travail a effectuer). Il s’agiun texte pour « faire faire » en vue d’un ohfect

mathématique.

1.2.2. Compréhension d'un énoncé de probleme mathéatique
Un énoncé mathématique est un type de texte pleticGe n’est ni un récit ni une explication. Pour
le comprendre, il est important de se faire uneésgmtation précise de ce que dit le texte avantené

de chercher la fagcon de résoudre le probleme.

Il contient, en effet, des éléments linguistiqudse yocabulaire, les formes syntaxiques et
grammaticales et les connecteurs logiques) donnhddirise constitue une porte d'entrée dans la

pratique mathématique.
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Mémento RENFORCER LENSEIGNEMENT/ARPRENTISSAGE

DU FRIEAIS PAR ET POUR LES MATHEMATIQUES.

Partons de I'exemple ci-dessous pour repérer @ mefits linguistiques et montrer leur importance

dans la compréhension d'un énoncé mathématique.

£ Ex. : Un champ triangulaire a des cotés de 61,4 m; 436t 81,46 m. Quelle longueur de fil de
fer, faudra-t-il pour I'entourer d’un triple ranga fil? Si 1 m de fil revient & 30 francs, quel lest

montant de la dépense?

e Le vocabulaire

Pour faire comprendre cet énonce, l'instituteuteclbs mots et/ou expressions qui risquent de raire
son sens et les fait expliquer en recourant affiérentes pistes d’exploitation du vocabulaire coenm
développées dans le livret 1 séquence 2. Par erdamlimots et expressions tels qui@le, rang de

fil, revient a, dépensetc. nécessitent une explication préalable.

e Les formes syntaxiques et grammaticales

Dans un énoncé, on trouve des phrases déclarativestatives et interrogatives. La forme déclaetiv
présente la situation tandis que la forme impéeatu interrogative indique la tache a effectuer.
L'énonceé ci-dessus contient:

- la forme déclarative Un champ triangulaire a des cotés de 61,4 m; 42)3& 81,46 m.

- la forme interrogative introduite par les pronoms interrogatifselle et quet Quelle longueur de fil
de fer faudra-t-il pour I'entourer d’'un triple rande fil? Quel est le montant de la dépense?

e Les connecteurs logiques

Le r6le de ces connecteurs est d’établir la retagmtre différents éléments linguistiques et de
permettre la bonne compréhension de tout I'éndugérobleme.

L'énoncé du probléme ci-dessus contient un seuhecteur <si », conjonction de subordination qui
exprime une condition. Dans d’autres énonceés, a fpeuver des connecteurs comgtant donné
gue, sachant que, pour que, afin quees connecteurdétant donné quet sachant quent le méme
sens quei, tandis quepour queet afin que expriment le but. Quand ils interviennent au nivdaua
consigne, ils apportent toujours des informatiomsnépnt pas été fournies dans la partie informativ



Mémento RENFORCER LENSEIGNEMENT/ARPRENTISSAGE

DU FRIEAIS PAR ET POUR LES MATHEMATIQUES.

£ Ex.: Partagez une somme de 16 405 F entre 4 heratre femmes pour qu’'un homme recoive 3

fois plus qu'une femnte

1.2.3. Les compétences a développer chez I'éleveupdaider a comprendre I'énoncé d'un

probléme mathématiqué

Par des pratiques de classes diversifiées (trandiltiduel, collectif et de groupe), l'instituteaméne

les éleves a développer les compétences linguestjqransversales et mathématiques.

a) Compétences de la langue orale et écrite

Il s’agit :

- d’identifier le contexte de I'énoncé en répondartd question « De quoi s’agit-il ? » ;

- de repérer les informations contenues dans I'éagles données, les inconnues...) et répondre aux
guestions qui y sont relatives. Cela suppose quedomprend le sens des mots et des expressians, de
structures grammaticales de I'’énoncé ;

- de distinguer les informations utiles des infotiovas inutiles pour une question donnée ou pour la
totalité du probleme ;

- de formuler la réponse a la question posée.
D ces compétences sont a développer en situatiomyetes lors de I'analyse des énoncés de

problémes.

£ Ex. :Simon part a 11 h se promener a vélo. |l fait 36rkitres et s’arréte une heure pour manger
et se reposer. Apres, il fait 60 kilométres et arichez son copain a 14 h. Combien de km a-t-il

parcourus ?

! Tiré de BERMathématiquess®™ année, fichier du Maitre, Bujumbura, 2006, p.313
2 http://pagesperso-orange.fr/ jean-luc.bregeor@@@®1-7.htm 9



Mémento RENFORCER LENSEIGNEMENT/ARPRENTISSAGE

DU FRIEAIS PAR ET POUR LES MATHEMATIQUES.

L'analyse de cet énoncé amene a constater que :

- cet énonceé de probléme a un contexte : il sigit probléme sur les mobiles.

- il contient des informations concernant :

* les données : I'heure de départ (11 h) ; la diggarcourue a la premiere étape (30 km) ; le temps
de repos (1 h) ; la distance parcourue a la dewi@ape (60 km) ; I'heure d’arrivée (14 h) ;

* I'inconnue : la distance parcourue par Simon patriver chez son ami ;

- il contient aussi des informations inutiles, t*‘asdire, qui ne sont pas nécessaires pour trolaver

solution (I’heure de départ, le temps de repothetite d’arrivée).

b) Compétences transversales
- faire des dessins et des schémas ;
- élaborer une démarche originale ;

- interpréter les résultats obtenus, expliquerwcerga fait, sa démarche.

c) Compétences mathématiques

- déduire de nouvelles informations a partir d'mf@ations données (trouver les informations
implicites) ;

- choisir les bons outils (de calcul, de tracageniles...) ;

- effectuer correctement les opérations.

1.2.4. Difficultés liees a la compréhension d'un éncé de probleme mathématique

Invités a résoudre des problémes, les éleves sonest confrontés a des difficultés de constructio
de sens des énoncés. Face a cette situationitlitestr doit proposer des activités pour aideléses

a les surmonter. Il peut, de temps en temps, taievraie séance de lecture-compréhension a partir
d'un énoncé de probléme que les éleves résolventiten|l peut aussi envisager un travail plus
ponctuel sur un point particulier (travail sur ke informative et la partie injonctive d'un éaénsur
I'utilisation des phrases interrogatives dans lesnéés de probléme, sur l'utilisation des pronanjs,

qui géne la compréhension des éléves.

10



Mémento RENFORCER LENSEIGNEMENT/ARPRENTISSAGE

DU FRIEAIS PAR ET POUR LES MATHEMATIQUES.

£ Ex.:En 1971, 1 kg de haricots valait 22 F. En 1981, gox a doublé. Une famille qui, en 1971, en
achetait 252 kg par an, a diminué sa consommati@dgpensé, en 1981, pour ses haricots,
2376 F de plus qu'en 1971. De combien de kilogletdiminué sa consommation par an ? Par
mois ?
Dans cet énoncé, l'instituteur peut traiter le peate lié au sens des mots ou expressions en prdceda
a leur explication. Il s’agirait entre autres, déguer les mots ou groupes de mots commalait, a
doublé, a diminué, a dépensé, de plus...
Par des questions, il améne les éléves a décdenrisens respectif dans cet énoncé :

- valait: du verbevaloir, signifiecodtait;

- adoublé a augmenté deux fois ; a été multiplié par deux

- adiminué: a réduit la quantité consommée (cela renvogsilstraction) ;

- adépenséa payé de l'argent (cela renvoie aussi a latsactfon) ;

- de plus: c’est un groupe de mots qui renvoie a l'augnm@maa I'addition.

2. La consigne

2.1. Qu’est-ce qu’une consigne ?

Plusieurs auteurs définissent ¢ansigneen termes différents mais concordants. Selba Petit
Larousse illustré « une consigne est une instruction formelle éena quelqu’un qui est chargé de
I'exécuter ». Francoise Raynal et Alain Rieunhigjoignent la définition précédente et disent qurie
consigne est un ordre donné pour effectuer unitrauvaénoncé indiquant la tache a accomplir ou le
but & atteindre ». D'aprés Rictionnaire de pédagogi®Ja consigne en pédagogie consiste « pour
'enseignant, a donner aux éleves les indicatiandeyr permettront d’effectuer, dans les meillsure
conditions, le travail qui leur est demandé : otiigae la tAche, moyens a utiliser, organisatiem (
particulier le temps qui leur est imparti)... ». @finitive, on peut dire que, dans le domaineao®)

la consigne est une phrase ou un ensemble de phlyasmdiquent la ou les tache(s) qu’un éleve doit
exécuter. C'est le chemin qui méne aux apprentessagr la compréhension de la consigne aide

I'éleve a réaliser la tache qui lui est demandée.

Tiré de BERMathématiquess®™ année, fichier du Maitre, Bujumbura, 2006, p.86
Le Petit Laroussélustré, Paris, Larousse, 2000, p.251
http//oasisfle.com/documents/consigne_en_appragisktm

Dictionnaire de pédagogjéaris Bordas, 1996.

o g b~ W
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Mémento RENFORCER LENSEIGNEMENT/ARPRENTISSAGE

DU FRIEAIS PAR ET POUR LES MATHEMATIQUES.

2.2. Caractéristiques d’'une consigne
Une bonne consigne doit faciliter la tache a eménegre Pour ce faire, elle doit étre courte, précise et
libellée en termes simples et clai& la consigne ne répond pas a toutes ces casditjgds, il faut

prévoir des explications ou des reformulations ppuelle soit accessible a tous.

2.3. Types de consignes

Une consigne peut étre orale ou écrite. Dans &aisds, il faut qu’elle réponde aux caractérissatie

haut citées pour avoir la réponse souhaitée. Laesigoes écrites sont souvent complétées par des
consignes orales.

» Les consignes orales

Elles font appel aux compétences d’écoute et dgpo&mension. Elles font intervenir les composantes
stratégique (gestes, mimiques...) et phonique r{atton, pause, silence...). Elles sont les plus
privilégiées du fait qu'elles permettent une comitation directe avec possibilité d'explications
complémentaires et de vérification de la compréioange la consigne.

» Les consignes écrites

Elles font appel a des composantes linguistiqueglds grammaticales, phonologiques, lexicales,
syntaxiques...). Elles présentent un avantage swdesignes orales en ce sens qu’elles peuvent étre
consultées pendant un temps plus ou moins longs Bladressent aussi bien & un lecteur présent qu'a
un lecteur absent. Elles ne sont donc compréhessihle si elles sont soigneusement congues. Aussi,
faut-il reconnaitre que concevoir une consigne, éaale qu’écrite, est une activité qui exige urest
grande attention, car de la qualité de la considggend en grande partie la qualité du travail a

effectuer.

2.4. Formes de consignes
La forme d’'une consigne renvoie a sa structurell®gee soit la discipline, on distingue trois fas
de consignes selon l'intention pédagogique : lasigpre explicite, la consigne semi-explicite et la

consigne implicité

" http://www.supportsfoad.com/index.php/articlead(86-scenarisation/52-rediger une consigne
12



Mémento RENFORCER LENSEIGNEMENT/ARPRENTISSAGE

DU FRIEAIS PAR ET POUR LES MATHEMATIQUES.

» La consigne explicite
Elle est exprimée par un verbe d’action a caradigo@ctif, qui peut étre...
- a l'infinitif :
2 Ex. :Soulignerles verbes conjugués se trouvant dans ce.texte
- a l'impératif :
£ Ex. :Effectueles opérations suivantes
- a I'indicatif présent :
£ Ex. :Vousprenezvos cahiers de francais et vowstezl’exercice qui est au tableau
- a I'indicatif futur :
£ Ex. :Vousferezcet exercice apres la récréation
Elle peut étre aussi exprimée par les semi-auseaouloir, pouvoir, devoir, ...
£ Ex. :Vouspouvezconsulter vos cahiers de notes.diiste servir de ton compas. Yeuxque tu ne
dépasses pas six lignes.
Quelle que soit la forme utilisée, la consigne gdedméme sens.
» La consigne semi-explicite
Dans la consigne semi-explicite, le verbe qui erprl'action n'est pas mentionné, il est sous-entend
£ EX. : -Quel est le périmétre du triangle..(&alculer...)
-Quels sont les personnages du tex(eiter...)
» La consigne implicite
Elle laisse libre cours a plusieurs réponses ctaseavec une formulation plus personnelle.
Ex. :-Que peut-on dire du quadrilatefe

-Que pensez-vous du personnage principal du texte ?

3. La consigne en mathématiques

La consigne en mathématiques se base essentietlesoele verbe de la phrase qui la sous-tend. Sa
compréhension dépend en partie de la forme du veebeonsigne peut exprimer :

- un ordre : dans ce cas, le verbe d'action gswies-tend est a I'impératif ou a l'infinitif.

Ex. :Calculele prix de 5 cahiers.

Tracerun cercle de 8 cm de rayon.
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- une interrogation: qui est soit totale, soit jedie.
Ex. : Cette figure, est-elle un quadrilatere ? (interrtiga totale)

Combien de temps lui faut-il pour arriéedestination ? (interrogation partielle)
N Un énoncé de probleme mathématique a résoudre @muiporter plusieurs consignes

interdépendantes.
Ex. : Un vendeur achéte 25 poules a 6000 F chacune.ndl & poules a 6400 F la poule et le
reste a 7000 F la poule.
a) Calculer le prix d'achat total des poules
b) Calculer le prix de vente des poules.

c) Quel bénéfice a-t-il réalisé en tout ?

3.1. Comment reconnaitre une consigne en mathématies.

Les verbes de la consigne appartiennent au lexgpéeifique des mathématiques. Il faut donc
apprendre a les contextualiser en classe de matig@éies La consigne en mathématiques est
généralement courte. Elle introduit ou conclutdigre.

Ex. 1 :Quelle est la longueur d’un champ rectangulaire denpérimetre et la largeur mesurent

respectivement 424 m et 38 m ?
Dans cet exemple, Quelle est la longueur mtroduit I'énoncé.

Ex. 2 :Un champ rectangulaire a 424 m de périmetre. Laydar de ce champ mesure 38 m.
Calculez la longueur de ce champ.

Dans ce 2™ exemple, la consigne Galculez la longueur de ce champconclut I'énoncé. Ainsi,
comme signalé ci-haut, le verbe de la consigne athématiques peut prendre la forme de l'infinitif,
de l'impératif, de l'indicatif (présent ou futurkelon le verbe utilisé, une consigne mathématigtie e
déclarative, interrogative, impérative ou infingivCelui qui formule la consigne utilise donc aoigh

une de ces quatre formes.
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3.2. Problémes rencontrés dans la compréhension dasnsignes mathématiques

3.2.1. Problémes liés aux comportements des éleves

a) Des éléves qui ne lisent pas bien la consigne.

On rencontre souvent chez de nombreux éléves upgsivité (le fait d’agir sans réfléchir). Aussitot
gu’ils ont un texte sous les yeux, ils se lancersdune lecture hative et se précipitent sur lglo s
pour répondre au plus vite sans prendre le tempeelite la consigne. lls peuvent avoir, soit un
probléme de lecture en francais (langue étrangsoé)un probleme de compréhension de la consigne.
Dans ce cas, linstituteur ne doit pas les laigss@&ux-mémes mais doit les aider a comprendre la
consigne. Pour ce faire, il les amene a fairedtule a haute voix et leur pose des questions lesur

guider dans le repérage du verbe de la consign#etgrmine la tache a accomplir.

b) Des éleves en situation de blocage.

Il arrive que des éléves soient bloqués et ne guispar conséquent, se lancer dans la tache. din m
de la consigne peut dérouter les éléves parceeagt’polysémique.

Ex : Les pays anglophones utilisent comme unité de mesulongueur« le yard » qui vaut 0,914 m.
a) Exprimer en métres une longueur de 2 500 yards.

b) Exprimer en yards une longueur de 8 200 m.

Dans I'exemple ci-dessus, le veraegprimerutilisé dans la consigne n'est pas trés familer éléves,

en mathématiques. Face a cette situation, linstitudoit se garder de reformuler la consigne au
risque d’empécher les éleves de fixer ce termelsgpourront rencontrer dans d’autres énonceés
mathématiques. Par des questions, il amene leestéedonner le sens de ce verbe en francais awant d
leur faire découvrir ce qu'il signifie en mathéngaiés. En guise de support, I'instituteur peut raedtr
tableau des phrases se rapportant a des disciplifi@®ntes et contenant le verbeprimer Il leur
demande de les analyser en vue de découvrir qutildes sens différents.

Exemple de support :

- Au terme de la®%™®année de I'école primaire, I'éléve doit étre capabexprimer ses sentiments.

- Exprimez vos opinions sur le sujet : « Pour ontre la limitation des naissances ».

- Exprimer en métres la distance que vous parequoar arriver a I'école.
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Apres I'exploitation de ce support, I'instituteunane les éléves a découvrir qu’en mathématiques,

exprimer signifieconvertir.

c) Des éléeves qui manquent d’autonomie.

Ces éleves ne sont pas slrs d'eux-mémes lorsgotitlsface a une consigne et doivent a chaque
moment solliciter I'aide de linstituteur pour ssaser qu’ils ont bien compris ce qu'on attend d'eux
Pour pallier cette difficulté, l'instituteur peutganiser des travaux de groupes au cours desce®ls ¢
éléves peuvent échanger avec leurs camarades Wil muissent développer des compétences leur

permettant de s’affirmer.

d) Des éléves qui ne reperent pas la consigne.
Souvent des éleves sont confrontés a cette dificuiand, en plus de la consigne explicite, ildga
consignes implicites, c’est-a-dire, des consiges-€ntendues.
Ex. :Dans un champ carré de 55 m de c6té, on planteal@sers a 1,2 m les uns des autres et a
0,5 m des bords du champ. Chaque caféier produit@yenne 2,5 kg de graines de café.
Calculer la valeur de la récolte si le sac de 50deggraine de café est acheté 55 080 F
Dans cet énoncé de probleme, il y a beaucoup dseiggms sous-entendues que les éleves ne
parviennent pas a repérer facilement. Pour celauilest difficile de répondre a la consigne eoifi
(celle qui mene a la solution finale) sans passerdiautres étapes intermédiaires. Le travail de
l'instituteur consistera donc a orienter les élevess la découverte des verbes qui sous-tendent les
consignes intermédiaires :
- Trouverle nombre de caféiers.
- Calculerle poids total des graines de café.

- Convertirce poids total en sacs de 50 kg.

8 Tiré de BERMathématiquess™ année, fichier du Maitre, Bujumbura, 2007, pp 126:
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3.2.2. Problémes liés a la consigne elle-méme

La formulation de la consigne joue un role trésontgnt dans la compréhension de celle-ci par les
éléves. Tres souvent, l'incompréhension peut aymur origine le vocabulaire, nouveau ou
polysémique, utilisé dans la consigne qui est nauvau polysémique. Cela pose des problemes de
compréhension aux €éléves et constitue un blocéaeéalisation de la tache demandée. La consigne se
doit donc d’étre formulée avec un vocabulaire et syntaxe appropriée au niveau des €léves pour que
ces derniers ne comprennent pas autre chose gueed®n a voulu dire. Lorsque I'incompréhension
persiste, l'instituteur, par des questions varié@e les éléves a accéder au sens de la consigne.

3.3. La formulation de la réponse a la consigne ma¢matique

Pour pouvoir bien formuler la réponse a une comsigiathématique, a I'oral comme a I'écrit, il faut
partir de sa structure grammaticale. Normalemestphrases-réponses formulées par les €léves a une
consigne ne doivent pas étre identiques mais égmitess. Pour bien comprendre ce qui est dit cishaut
nous allons donner quelques formulations de coesignathématiques et leurs réponses a partir de

deux exemples concrets d'énoncés.

Ex. 1 :Un champ rectangulaire a 100 m de périmetre. lragleeur de ce champ mesure 38 m.
a) On demande de calculer la largeur de ce chaf@onsigne déclarative)
b) Quelle est Idargeur de ce champ (Consigne interrogative)
c) Calculez ldargeur de ce chamgConsigne impérative)
d) Calculer lalargeur de ce chamgConsigne infinitive)
Nous proposons également ci-apres des formulafiquivalentes de la réponse a ces consignes :
- La largeur de ce champ mesure 12 m.
- La largeur de ce champ est de 12 m.
- La mesure de la largeur est égale a 12 m.

- La largeur de ce champ a pour mesure 12 m.
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Ex. 2 :Douze ouvriers ont fait la moitié d’'un travail e Jours. Quatre d’entre eux quittent le
travail.

a) On demande le temps durant lequel les autres agvient faire le travail restant(Consigne
déclarative)

b) Combien faudra-t-il de temps aux autres ouvriersirptaire le travail qui reste AConsigne
interrogative)

c) Calculez le temps durant lequel les autres ausrivont faire le travail restant(Consigne
impérative)

d) Calculer le temps durant lequel les autres cengivont faire le travail restan(Consigne infinitive)

\oici quelques formulations équivalentes de la riggoa ces consignes :
- Il faudra 24 jours aux autres ouvriers pour fééré&ravail qui reste.
- Le temps qu’il faudra aux autres ouvriers potunefée travail qui reste est de 24 jours.

- Il faudra 24 jours aux huit ouvriers pour termifeetravail qui reste.

Certaines consignes mathématiques renvoient a d@atés pratiques, car la réponse attendue
correspond a un savoir-faire. L'éleve n’est paseépp formuler des phrases pour répondre, sauf si 0
lui demande de lire et de justifier sa réponse.
Ex. : a) Tu effectues I'opération suivante : /deflie 'opération suivante: / Effectuer I'opération
suivante: 247, 350 + 124, 17 + 452, 650 =
b) Tu convertis les mesures de poids suivantesinvertis les mesures de poids suivantes :
/ Convertir les mesures de poids suivantes: 250 kg g; 4995dg= .... hg

Quand la consigne est libellée sous forme d’ingation totale, la réponse attendue est « oui » ou
« non » mais I'éleve doit la justifier.
Ex. :Le triangle est-il un quadrilatérg
Réponse attendue : Non.
En justifiant sa réponse, I'éléve formule une pardéclarative reprenant les éléments de la consigne
gu'’il doit compléter par ses propres argumerits triangle n’est pas un quadrilatere parce qu’ibn
pas 4 cotés.

Quand la consigne est libellée sous forme d’ingation partielle, la réponse attendue n’est ni oui

non mais reprend une partie de la question.
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Ex. :Quelle est la différence entre un triangle et uadydatére ?
Réponse attendue : La différence entre un triaeglen quadrilatére est qu’un triangle a trois cotés

alors qu'un quadrilatere en a quatre.

4. Le lexique spécifique des mathématiques

4.1. Difficultés liées a la polysémie

La compréhension des énoncés mathématiques passe gannaissance de la langue. En effet, la
plupart des difficultés proviennent du fait que &&ves ne comprennent pas le sens exact de sertain
termes utilisés dans les énoncés. Pour les aidestituteur doit faire un travail interdisciplimai
(maths-francais) qui permettra d’enrichir la cossance de la langue afin d’améliorer les
compétences de ses éleves dans ces disciplines. deotaire, il doit accorder une attention
particuliere au lexique spécifique des mathémasiguwar on y trouve des termes techniques qui
peuvent étre de deux sortes :

- termes tirés du vocabulaire courant (exauteu) ;

- termes uniquement employés en mathématiques geadrilatére.

Nous allons donc travailler sur quelques termes pyésentent des difficultés de compréhension
souvent liees a leur polysémiencadrer, comparer, cercle, milieu, produit, ray@mmmet, centre,

trouver, mesurer, simplifier, faire, donner, hauteu

Termes Sens dans la vie courante Sens en hé&@ahatiques

Encadrer| - Superviser, suivre de pres. - Encadrer un nombre : c'est le placer, a I'aide
Ex. : Encadrer les éleves d'une école. | de signes mathématiques, entre un nombre |plus
petit et un autre plus grand que lui.
Ex. : 94555< 94556 < 94557.

Comparer| - Examiner les rapports de ressemblance-&€omparer deux nombres: c’est indiquer, a

de dissemblance. I'aide d’un signe mathématique, lequel des de

D
c
x

Ex. : Comparer la phonétique du kirundi ast le plus grand ou s'ils sont égaux.
celle du francais. Ex. : 4567,9 < 4567,91
3/4=0,75
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Milieu

- Environnement dans lequel évoluent les étreswévg - Point d’'un segment situé a égale distance de ses
Ex. : milieu terrestre, milieu aquatique, milieu aérienextrémités.
- Centre Ex. : Les diagonales d’un losange sont
Ex. : faire un dessin au milieu d'une feuille de papier. perpendiculaires et se coupent en leur
- Période située a égale distance du début etfitéla milieu.
EX. :le milieu du mois.
Produit | - Dans le commerce sens de marchandise. - Nombre résultant d'une multiplication.
Ex. : le savon, les vétements, le cahier... Ex. : 250 x 5 = 1250
- En agriculture, ce que rapporte la terre a laltéc 1250 est le produit de la multiplication
Ex. : le haricot, le manioc, le riz... sont desdurits de 250 par 5.
alimentaires.
Cercle | - Groupe de personnes ayant des relations paétiesli| - Forme géomeétrique dont tous les points
d'ordre social, culturel ou professionnel. sont situés a égale distance d'un point fixe appelé
Ex. : Le cercle des natifs de la commune Kabarore.| centre.
- Lieu ou ces personnes se rencontrent. Ex. : A l'aide de ton compas, trace un
Ex. : Le cercle de Gitega. cercle de 3 cm de rayon.
- Point le plus élevé d'une chose en positionealgi | - Intersection de deux c6tés d’une figure
Sommet| EX. : sommet d’un arbre, sommet d’'une montagne. | géométrique.
- Rencontre des plus hautes autorités (chefs ¢Etat | Ex. : Le triangle ABC a comme sommets
pour traiter des questions d’intérét régional ou A, BetC.
international.
Ex. : Sommet francophone.
- Rendre plus simple, moins complexe, moins chargé Simplifier une fraction: la remplacer par unpe
Simplifi | d'éléments accessoires. fraction équivalente dont les termes sont glus
er Ex. : Simplifier son discours pour le rendre plus petits.
simple, plus accessible. Ex.:9/12 = 3/4
Rayon - Etagéres sur lesquelles sont rangés les articlas|d?  Segment de droite allant du centre du cercle a
magasin ou les livres dans une bibliothéque. un point quelconque de ce cercle.
- Rayons solaires : trajet rectiligne suivi par |lEX. Calcule le rayon d'un cercle dont |le
lumiére du soleil. périméetre mesure 12,56 m.
Centre - Lieu ou se rencontrent plusieurs personnes - Point situé a égale distance de tous les paints
Ex : centre commercial, centre de santé, centre des d’une circonférence.
handicapés .... Ex. : Centre d’'un cercle.

° Dictionnaire universel, Paris, Hachette, 2008 Bdition, p.810
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Trouver

- Découvrir par hasard (trouver un billet d
100 F dans la cour de récréation).

- Inventer (trouver un médicament contre la
rougeole).

- Chercher une solution, un résultat.
Ex. : Trouver le PPCM des nombres
(96, 154, 172).

Faire - Accomplir une action - Effectuer (faire des exercices d’addition).

Ex. : Il a fait un gateau délicieux. - Représenter (faire un schéma).

- Commettre une erreur - Egaler dans le cadre de I'addition.

Ex. : Il a fait une erreur d’appréciation et a rat¢ Ex. : 2 et 4 font 6

une marche.

Donner| - Offrir. - Fournir une explication, une solution.

Ex. : Il a donné de la nourriture a des affamés| Ex.: - Donner les caractéristiques d'un losange

- Aider : Donner un coup de main. - Donner le résultat d'une opération.

Apprécier, juger. - Evaluer une grandeur en la comparant a ung
Mesurer| Ex. : Mesurer la portée de ses paroles. unité de référence.

EX. : Prends le metre et mesure la longueur de|la
classe.

- Etre capable de... - Segment de droite mené d’'un sommet d'une
Hauteur | Ex. : Jacques est a la hauteur de sa tache. figure géomeétrique perpendiculairement au

- Lieu élevé. c6té oppose appelé base.

Ex. : Les maisons de Sororezo sont construitgsex. : hauteur d'un triangle, d'un parallélogramme,

sur les hauteurs de la ville de Bujumbura

1. d’'un trapeze.

4.2. Lexique spécifique formé a l'aide de préfixes

En mathématiques, les éléves rencontrent un cemni@ambre de mots formés a l'aide de préfixes

d’origine gréco-latine. Pour les comprendre etrienir, il est important de connaitre le sense® ¢

préfixes. Certains d'entre eux sont exclusivemgligés en mathématiques, plus particulieremensdan

le domaine des mesuresl@, hecto, déca, déci, centi, milliD’autres sont également utilisés dans

divers domaines. Sans étre exhaustifs, nous doroialessous quelques exemples de ces prefixes.
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DEMARCHE METHODOLOGIQUE

Nous vous rappelons qu’'un énoncé mathématiquenetxtie qui peut étre abordé comme les autres
types de textes que vous exploitez avec vos e@vetasse de francais. La démarche méthodologique
gue nous allons donc vous proposer se réfere exlgzartie a celle développée dans les livrets® et
Elle s’articule autour de la compréhension gloledldétaillée de I'énoncé, ainsi que sur I'idenéfion

de la consigne et la formulation de la réponsecdiesigne.

Partons de cet exemple d’énoncé pour mieux compgdadiémarche :
Au supermarché, Gashumba achéte 4 kg de pommerel@ te00 F le kg et 5 kg de bananes a 450

F le kg. Gashumba a 30 000 F dans son porte-moniaenne 5 000 F & la caissiere. Combien la

caissiéere lui rendra-t-elle ?

1. Apprendre a lire I'énoncé

1. 1. Compréhension globale de I'énoncé mathématiqu

Comme pour l'exploitation de tout autre texte, 6éné doit d’abord étre lu a haute voix par
l'instituteur ou par un éléve. Aprés cette lectdliastituteur pose quelques questions pour vérisie
les éleves comprennent le sens global de I'énovaié (ivrets 2 et 3). Il leur demande ensuite de

repérer la partie injonctive.

Avec I'exemple ci-haut, voici a titre indicatif legiestions de compréhension globale que l'institute
peut poser :
- De qui parle-t-on dans ce texte ?
» Réponse attendue : Dans ce texte on parle de Gasheinde la caissiére.
- Ou se passe l'action ?
» Réponse attendue : L'action se passe dans un saprén
- Que va faire Gashumba au supermarché ?
» Réponses possibles : Gashumba va y faire des achats
Gashumba va y acheter des pommésrigeet des bananes.
- Qu’est-ce que I'on te demande de chercher ?

» Réponse attendue : On me demande de trouver lasguenla caissiére rendra a Gashumba.
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1.2. Compréhension détaillée de I'énoncé mathématig

A cette étape, I'énoncé est lu silencieusementgzaéléves. Aprés cette lecture, l'instituteur dedea
d’abord aux éleves de relever les mots difficiles,fait expliquer et n’intervient qu’en cas dedage

(se référer au Livret 1, séquence 2). Ensuitepskepdes questions qui ameénent les éléves a comerend
le texte en profondeur. Il veillera a interroger Busens des phrases ou des mots interrogatdeset

verbes injonctifs (voir séquence 3 du Livret 1).

Si nous revenons a I'exemple précédent, l'instituiavite d’abord les éléves a lire silencieusement
cet énoncé de probleme. Il leur demande de relegemots difficiles, tels qusupermarché, porte-
monnaie, caissiere ou rendmet, il les fait expliquer par des éleves qui corseis le sens de ces mots

ou alors il le fait lui-méme.

Pour expliquer ces mots, linstituteur a le chemre plusieurs techniques d’explication.

Pour expliquer le maupermarché peut utiliser la technique de mise en situation

Ex. : Paul va se marier la semaine prochaine. Aujourg’hluva en ville acheter beaucoup
d’articles pour la féte. Pour ne pas se fatiguem smi Raphaél lui propose d’aller dans un
supermarchéa Bujumbura ou il a la chance de trouver tout agilgdésire acheter sans

devoir aller d'un magasin a l'autre.

- Pour expliquerporte-monnaig il peut utiliser la technique de la monstratiagst-a-dire qu'il
apporte I'objet en classe et le montre aux éleves.

- Pour expliquer le maendre il peut utiliser la technique de la synonymie.

Rendre: donner ce qui reste (rendre la monnaie c’esetre la somme d’argent qui reste).

Aprés l'explication des mots difficiles, linstitetir pose des questions de détails. Voici quelques
exemples :

- Qu’est-ce que Gashumba achéte au supermarché ?
» Réponse attendue : Il y achéte des pommes dectetlies bananes.
- Que codte un kilogramme de pomme de terre ?
» Réponse attendue : Un kilogramme de pommes dededite 500 F.
- Que codte un kilogramme de bananes ?
» Réponse attendue : Un kilogramme de bananes cbQtE.4
- Quelle est la somme d'argent que Gashumba dolaneaissiéere ?
» Réponses possibles : - Il (Gashumba) lui donne samane de 5000 F.
- Il lui donné@® F.
- La somme quesBumba donne a la caissiere est de 5000F.
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Ensuite, l'instituteur travaille sur la consigneosant les questions suivantes :
- Releve la consigne de cet énonce.
» Réponse attendue : Combien la caissiére lui rendiia-?
- Quel est le mot qui montre gqu’il s'agit d'une sfien que I'on pose ? / Quel est le mot interrdgati
utilisé ?
» Réponse attendud_e mot interrogatif utilisé dans la consigne @snbien.
- Que te demande ce mot ?
» Réponse attendue : Ce mot me demandedatité
- Quel est le verbe de la consigne ?
wRéponse attendue : Le verbe de la consigneresira (verbe rendre conjugué au futur, %'
personne du singuligr
- A quelle opération mathématique renvoie ce vérbe
» Réponse attendue : Ce verbe renvoiesoisstraction
- Que remplacent les pronors et elle?
» Réponse attendue : Le prondcumremplaceGashumba
et le pronaite remplacda caissiere

Pour aider les éleves a mieux comprendre I'énohicétituteur peut leur proposer des exercices
variés. Voici quelques exemples :

* Un QCM:

Choisis la bonne réponse.

Dans un supermarché, la caissiére est une pergoinne

a) vend des marchandises.

b) recoit I'argent des clients.

c) est chargée de la sécurité.

Corrigé : b) recoit I'argent des clients.

* Un exercice a trous

Compléte ce texte a lI'aide de ces mots de la ménmmille que caissiére: encaisser, décaisser,

encaissement, caisse, décaissement.
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Ex. : Au cours du mois de mai, la trésoriere deena.................. socialea .....cccun.... 12 000 F

de frais d’'inscription de nouveaux membres et 1d@ P d’arriérés des cotisations mensuelles.

Au cours du méme mois, elle a ..................! 0 B0 F d’interventions sociales et 10 000 F
pour ses déplacements. On te demande de calcul¢otdé des .................... et celui
deS...occvivieien. au cours de ce mois.

Corrigé : Au cours du mois de mai, la trésoriere de no&issesociale aencaiss€l2 000 F de frais
d’inscription de nouveaux membres et 140 000 Friggafs des cotisations mensuelles. Au cours du
méme mois, elle décaissél50 000 F d'interventions sociales et 10 000 F geardéplacements. On

te demande de calculer le total desaissementgt celui deslécaissementsu cours de ce mois.

2. ldentification de la structure grammaticale de & consigne

Dans chaque énoncé mathématique, on retrouve axsmpe consigne, qui sous-tend 'objectif méme
de I'énoncé. Cette partie mérite une analyse pdigie parce que de sa compréhension dépend
'appropriation des connaissances linguistiquesathématiques. Pour ce faire, il est important que
l'instituteur fasse repérer la consigne et sa ctine grammaticale. Dans I'exemple retenu pourecett
démarche, l'instituteur travaillera sur la consigngévante :Combien la caissiere lui rendra-t-ellell?
aidera les éléves a identifier les éléments deolesigne et sa structure grammaticale en posant les
guestions suivantes :

- ldentifie et donne la nature de chagque mot de taigoe.

» Réponses attendueS€ombienest adverbe interrogatif ; Eissiérec’est un groupe nominal (ayant

la fonction de sujet)lui est un pronom personnel (ayant la fonction de cémpht d’objet indirect) ;
rendraest un verbe (verbe rendre conjugué au futur, ﬁ"fﬁpersonne du singulier ; etleest un
pronom personnel (ayant la fonction de sujet).

- A quel type de phrase correspond cette consigne ?

» Réponse attendue : C’est une phrase interrogative.

- Décris sa structure.

» Réponse attendue : Sa structure &4t interrogatif + GN Sujet + Pronom COI + VerbeRronom

personnel sujet.
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méthodologique DU FRANCAIS PAR ET POUR LES MATHEMATIQUES.

3. Répondre a une consigne mathématique

Répondre a une consigne mathématique revient auipeodne phrase respectant la structure d’'une

phrase simple : S + V + C (voir Livret 1 séquengePdur construire cette phrase, l'instituteur guid

I'éleve soit a agencer dans un autre ordre les dwta consigne auxquels il ajoute le nombre célcul

soit a formuler la réponse dans ses propres terass lI'exemple retenu pour illustrer notre

démarche, la réponse a la consigm®rabien la caissiére lui rendra-t-elle ?sera une phrase

déclarative. Plusieurs formulations de réponsesvalpintes sont possible€lle rendra a Gashumba

750 F ; La caissiere rendra 750 F a Gashumba ; ladssiere lui rendra 750 F [La caissiére va

remettre 750 F & Gashumba.

Par rapport a la structure de la consigne, l'instiir fera remarquer les changements suivants :

disparition du mot interrogatif ;

disparition de l'inversion du sujet ;

changement de place du pronom persoghet il est placé au début alors qu’il était a lade
la phrase ;

apparition du résultat mathématique en réponsedunterrogatif.
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CONCEVOIR DES ACTIVITES POUR LES ELEVES

Pour chaque activité, nous vous proposons une d@émanéthodologique compléte dans laquelle nous
travaillerons a chaque fois sur un point de diffieules éléves. Vous serez invités a votre tougarc

des activités pour vos éléves.

Les éleves ont des difficultés a repérer les tersmécifigues aux formes geéomeétriques et aux

problémes de type économique.

@ Pré-requis: Capacité a comprendre un message véhiculé dansoueé&mathématique.

@ Objectif: Identifier le lexique spécifique aux formes géongtes et aux problémes de type

économique.

@ Enoncé et déroulement de l'activitéL'instituteur présente I'énoncé, le fait lire etlailes éléves

a construire le sens de I'énoncé par des questiwiies exercices.

€ Résultats attendus des instituteursCapacité a poser des questions appropriées poer fai

comprendre les termes difficiles.

@ Rodle du tuteur: S’assurer que les instituteurs proposent des eesrappropriés.

Ex. : La somme des angles d’un triangle vaut 180°. Que Masomme des angles d’'un trapeze ?
Controler la réponse a l'aide d'un rapport&ur

1. Lis cet énoncé.

2. Dans cet énoncé il y a les mbtangle ettrapézegu’ont-ils de commun ?

3. Reléve les autres termes de champ lexical coatéans cet énoncé.

4. Utilise tous les mots de ce champ dans d'aotetextes.

9 Tiré de BERMathématiquess™™ année, fichier du maitr&ujumbura, 2006, p.90.
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Corrigé :

1. Lecture de I'énoncé par les éleves.

2. Le triangle et le trapéze sont des formes géinueés.

3. Les autres termes de ce champ lexical sangle, rapporteur.

4. Triangle: lors des travaux de construction des routes,eldseprises posent des panneaux de
signalisation qui ont la forme d’'un triangle. Cempeaux indiquent aux conducteurs de veéhicules que
la route présente un danger et qu’ils doivent maargmment s’arréter.

Trapéze le champ que mon pére a acheté chez Bucumiaraefd’'un trapéze. Ses quatre cotés sont
inégaux ; il a des difficultés a y implanter uneisoa.

Angle: les murs d’'une maison se croisent a angles droiis ¢viter qu’ils s’effondrent.

Rapporteur. en classe de mathématiques, les éleves doivemusé& d’un rapporteur pour mesurer
avec précision les angles des figures géométriquidds dessinent dans leur cahier.

&5 Exercice 1 : Voici un énoncé de probleme de type@mmique.

\otre pére a placé un capital de 180 000 F quppasé un intérét de 6 400 F pendant 6 mois. A quel
taux a-t-il placé ce capital ? Il place un capitiple du premier et en retire 12 000 F pendantofsmA
quel taux a-t-il placé ce dernier capitet

Sur le modele de I'exemple 1, formulez des questi®rpour aider vos éléeves a repérer et a

comprendre les termes spécifiques contenus dans ésioncé de probléme de type économique.

11 Tiré de BERMathématiquess ™ année, fichier du maitr8ujumbura, 2006, p.306.
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® Les éleves ont des difficultés a repérer la coresiggns un énoncé de probleme.
@ Pré-requis : Capacité a reconnaitre les différents types despbra
@ Objectif : Reconnaitre une consigne dans un énoncé de prableme

@ Enoncé et déroulement de I'activitélinstituteur présente I'énoncé, le fait lire eitfaentifier la

phrase qui indique la tache a faire.

€ Résultats attendus des instituteursCapacité a faire distinguer la partie injonctive ldepartie

informative d’un énoncé.

€ ROle du tuteur: S’assurer que les instituteurs sont capables d’amks éléves a repérer la

consigne dans un énoncé de probleme mathématique.

Ex. : Un marchand achete, un jour, 50 litres d’huile dbne a 1200 F le litre, et, le lendemain, 20
litres d’huile a 1 500 F le litre. Il met toute like dans un tonneau. Calcule le prix moyen d'tre li
d’huile™.

1. Lis cet énonce.

2. Quels sont les types de phrases contenues eéaésancé ?

3. Laquelle contient ce qu’on te demande de cherzlie quel type est-elle ?

Corrigé :

1. Lecture de I'énoncé par les éléves.

2. Cet énoncé contient deux types de phrases, @ir,séa phrase déclarative (la premiere et la
deuxieme) et la phrase impérative (la derniére).

3. La phrase qui contient ce qu'on me demande decbhbr est : « Calcule le prix moyen d’un litre

d’huile ». Elle est impérative.

2 Tiré de BERMathématiquess ™ année, Fichier du maitre, Bujumbura, 2006, p.177
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25 Exercice 2 : A partir de I'’énoncé de probleme ci-aprés et sur lenodele de I'exemple 2
formulez des questions susceptibles d’aider vos @&s a repérer la consigne de I'énoncé.

Trois freres recoivent en héritage un champ etroaison. Le premier prend le champ et le deuxiéme,
la maison. Mais, le premier verse 36 000 F auitwie et le deuxieme 180 000 F au troisieme pour
égaliser les parts. Pouvez-vous trouver la valewamp et de la maisbi?

 Les éleves éprouvent des difficultés a établir Uieglence entre les consignes déclarative,

impérative et infinitive.

€ Pré-requis: Capacité a distinguer les différents types de @sras
@ Objectif: Etablir I'équivalence entre les différentes fornggammaticales de la consigne.

@ Enoncé et déroulement de l'activité:Linstituteur présente I'énoncé, le fait lire, failever la
consigne et a l'aide de questions, améne les @decouvrir des consignes equivalentes.

€ Résultats attendus des instituteursCapacité a aider les éléves a établir la synongntee les

différentes formes grammaticales de la consigne.

€ Role du tuteur: S’assurer que les énoncés de problemes choisisefient de formuler des

consignes équivalentes.

Ex. : Un cycliste part de chez lui a 7 h 30 en transpbri@ sac de farine de 50 kg. Il se repose 25

min en cours de route et arrive a 10 h 55 min. @elsa vitesse moyenne s'il a parcouru 46,5 km.

3 Tiré de BERMathématiquess™année, Fichier du maitre, Bujumbura, 2006, p.84

33



Ol eSO RN RENFORCER LENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE
pour les éleves DU FRANCAIS PAR ET POUR LES MAHEMATIQUES.

1. Lis cet énonce.

2. Reléve la consigne.

3. A quelle forme grammaticale se trouve la corsign

4. Transforme la consigne d’abord a la forme imipéguis déclarative.

5. Les phrases obtenues apres la transformatitelles le méme sens que la consigne de I'énoncé ?
Corrigé :

1. Lecture de I'énoncé par les éléves.

2. La consigne est «Calculer sa vitesse moyeniha [garcouru 46,5 km».

3. La consigne se trouve a la forme infinitive.

4. Forme impérative de la consign€alcule(z) sa vitesse moyenne s’il a parcouru 4@yb Forme
déclarative de la consigndu calcules / Vous calculez sa vitesse moyenna parcouru 46,5 km

5. Oui, les phrases obtenues aprés la transformatib le méme sens que la consigne de I'énoncé.

O Linstituteur part de la réponse donnée par lésed pour leur dire que des consignes de formes

grammaticales différentes peuvent avoir le méms.sen

&5 Exercice 3 : Voici une série de consignes de mathatiques :

1. Fais les opérations suivantes.

2. Tu vas faire quelles opérations ?

3. Tu fais les opérations suivantes.

4. Fais les multiplications suivantes.

5. Faire les opérations suivantes.

Quelle consigne donneriez-vous a vos éleves pouritpupuissent repérer les consignes qui ont le

méme sens ?
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e Les éleves ont des difficultés a formuler la répamsine consigne d'un énonceé de probléeme

mathématique.

@ Pré-requis: Maitrise de la structure de la phrase déclarative.
@ Objectif: Savoir formuler la réponse a une consigne intetroga

€ Enoncé et déroulement de lactivité: Aprés la résolution d'un probléme mathématique,
linstituteur fait analyser la structure de la giis et aide les éléves a formuler la réponse r s

éléments de la consigne.

€ Résultats attendus des instituteursCapacité a proposer des activités de remédiation @ider

les éléves a formuler des réponses a des consigee®gatives.

@ Role du tuteur: S’assurer que les réponses aux consignes sonfdoianlées.

Ex. : Un homme a vélo et un homme a moto partent tousdes de Gitega.

Lhomme a vélo part a 12 h et roule a la vitessgenoe de 15 km/h. Lhomme a moto part a 14 h 30
min et roule & 55 km/h. A quelle heure 'homme &onejoindra-t-il lThomme & vélo ?

1. Lis cet énonce.

2. Quel est le mot interrogatif utilisé dans lagigne ?

3. Comment vas-tu formuler la réponse a la consigne

4. Formule la réponse a la consigne (ne pas eéfetga opérations).

Corrigé :

1. Lecture de I'énoncé par les éleves.

2. Le mot interrogatif utilisé dans la consignefesjuelle

3. Réponses possibles :

- Je vais agencer les mots de la consigne dansutta ardre, puis je vais ajouter le résultat
mathématique.

- Je vais reprendre le verbe de la consigne eigefarmuler la réponse en mes propres termes.

4. ’homme a moto rejoindra I’homme a vélo ah...
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&5 Exercice 4: Partant de 'énoncé de probleme suivanproposez des questions a vos éleves
pour les amener & higormuler la réponse a la consigne.

Francois va a pied au marché puis revient chezAllfialler comme au retour, il marche a la vitesse

moyenne de 5 km par heure. Au total, il a marchédaet 1 h 12 min. A quelle distance du marché

habite Francoi§ ?

Les éléves ont des difficultés a comprendre lgs-giés de I'énoncé.
@ Pré-requis: Maitrise du vocabulaire de base.

@ Objectif: Connaitre le sens des mots de I'énoncé.

@ Enoncé et déroulement de l'activité:Avant la résolution du probléme, linstituteur faite
I'énoncé, fait relever les mots difficiles et lestfexpliquer.

@ Résultats attendus des instituteursCapacité a faire comprendre le sens des mots rienié.

@ ROole du tuteur: S’assurer que les instituteurs maitrisent les teces pour faire comprendre le

sens des mots de I'’énoncé.

Ex. : Un terrain a la forme d’'un trapeze ayant pour hau®@& m et pour bases 33 m et 22 m. On
partage sa superficie entre™3® personnes. La part de I%i"?personne est égale t@iple de celle de la
1% celle de la personne est égale a quatre fois della 2™ Quelle est la part qui revient & chacun?
1. Lis cet énoncé.

2. A quelles opérations mathématiques renvoienniets en gras ?

“Tiré de BERMathématiquess ™ année, fichier du maitre, Bujumbura, 2006, p.324. 36
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3. Remplaceé quatre foigar un terme mathématique équivalent et utilisgales une phrase.

4. Formule autrement la consigne en remplacargiieevevientpar un autre mot de méme sens.
5. Emploie le motriple dans un autre contexte pour faire ressortir soa.se

Corrigé :

1. Lecture de I'énoncé par les éléves.

2. Le motpartagerenvoie a la division et le mariple renvoie a la multiplication.

3. A quatre foispeut étre remplacé pau quadruple

Ex. : Au Burundi, un kilogramme de sucre coUtait 450 yal cinq ans. Actuellement, il s’achete a
1800 F le kg. Son prix est passé du simple au quelr

4. Voici quelques formulations de la consigne :

- Quelle est la part de chacun ?

- Calculer la part de chacun ?

- Trouve la part de chacun ?

5. Voici des exemples de contexte :

- J'ai 20 ans. Mon pere a le triple de mon age 60 ans.

- Ndikumana et Gahimbare sont des éleves de |'guabeaire Terimbere. Ndikumana fait 3 km pour
arriver a I'école et Gahimbare 9 km. Gahimbare fédt triple de la distance parcourue par

Ndikumana.

&< Exercice 5: Partant de I'énoncé de problemé ci-aprés, formulez des questions pour aider
vos éleves a comprendre les mots-clés. (Vous pouvems inspirer de I'exemple 5)

Didier achéte une bicyclette dont le prix marqué28s000 F. Il peut payer au comptant ou a terme.
S’il paie au comptant, on lui fait une remise de24.2S’il paie a terme, il verse le quart du prixroqueé
a la livraison et le reste majoré de 8 % en 12 nnaités €gales.
Calculer : 1° La somme que donnera Didier s’il ppiecomptant.

2° Le montant de chaque mensusliitaie a terme.

s Tiré de BERMathématiquess™™ année, fichier du maitre, Bujumbura, 20086, p.293.
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CORRIGES
AUTO-TESTS
Autotest 1

VRAI FAUX
1. La consigne indique la tache gqu’un éleve dodtcexer. X
2. Le verbe de la consigne est toujours a I'impérat X
3. Un mot peut étre polysémique dans une consigrteématique. X
4. Une bonne consigne doit faciliter la tache aegmendre. X
5. En mathématiques, une consigne est une partiéramce. X

6. Certains termes utilisés en mathématiques peéaweir un autre sens da X

d'autres domaines.

7. Les consignes en mathématiques sont uniquemites f X
de phrases interrogatives.

8. La structure des réponses aux questions en matiggies X

est toujours la méme.

Autotest 2
Les verbes utilisés pour formuler des consignesathématiques sontranger, partager, effectuer,

calculer, trouver.

Autotest 3

Toutes ces réponses montrent que les éléves ordiffiesltés a trouver la structure de la phrase-
réponse. Pour formuler la phrase-réponse, on épitendre certains éléments de la consigne. Ces
éléments sont notamment : le groupe complémend derisigne qui devient le sujet et le verbe suivi

d'un nombre et de l'unité.
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Voici comment la réponse devait étre formulée :
- La surface de ce terrain est égale a 225 ares.
ou

- La surface de ce terrain est de 225 ares.

Autotest 4
- La consigne est : Calcule le nombre de bagualbiequées en 6 h.
- Les données inutiles sont : - une longueur derdQ

- paids de 200 g.

2. CONCEVOIR DES ACTIVITES POUR LES ELEVES

Exercice 1 :A voir avec le tuteur

\oici des exemples de questions possibles :

1. Lis cet énonce.

2. De quel type de probléme s’agit-t-il ?

3. Quels sont les termes spécifiques aux problemégpe économique contenus dans cet énoncé ?
4. Quel sens ont les termes suivants dans cet éritonc

8] = L0 T
01 T 0= 11 > |

e =1 0] 010 1 (=
L 118101 = P
(=0 2= 1 G

5. Que te demande-t-on de faire ?

Exercice 2: A voir avec le tuteur.

Voici des exemples de questions possibles :

1. Lis cet énonce.

2. Quels sont les types de phrases contenues eéaésancé ?

3. Laquelle contient ce qu’on te demande de cherzlie quel type est-elle ?
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Exercice 3 :A voir avec le tuteur.

\oici des exemples de consignes possibles :

1. Entoure les consignes qui ont le méme sens.

2. Ecris les numéros correspondant aux consigriesngjle méme sens.
3. Mets une croix devant les consignes qui ontéenmsens.

4. Souligne les consignes qui ont le méme sens.

Exercice 4 :A voir avec le tuteur.

Exemple de questions possibles :

1. De quel type d'interrogation s’agit-il ? Justifa réponse.

2. Comment formule-t-on la réponse a une interiogaiartielle ?

3. Propose la formulation correcte de réponseta cetisigne.

Exercice 5 :A voir avec le tuteur.

Voici des exemples de questions :

1. Lis cet énoncé

2. Quel est le prix de la bicyclette que Didiertvacheter ?

3. Comment peut-il payer la bicyclette ?

4. En te basant sur le contexte de I'énoncé, tréensens des expressions et des mots suivaatger

au comptant, payer a terme, une remise, majoré@soadité Utilise-les dans d'autres contextes.

5. Lequel des deux modes de paiement est le plastayeux en terme d'argent a payer. Justifie ta

réponse.
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BILAN

Les objectifs de ce livret étaient de permettrérgtituteur d’exploiter les structures grammatesl
des énonceés et des réponses aux consignes matiésatinsi que la spécificité et la transversalité

du lexique utilisé en mathématiques et de reméalier difficultés que rencontrent les éleves dans

41

'enseignement/apprentissage des mathématiques.

A propos de ce livret, vous pouvez dire :

Pour I'énoncé...

je suis capable de
comprendre aisément
un énoncé de problem
mathématique et
I'expliquer sans

difficulté a mes éleves

je suis capable de
comprendre un énonc

€le probleme

mathématique mais jamathématique mais je

quelquefois des
Jdifficultés a I'expliquer

a mes éléves.

je suis capable de

de probleme

ne parviens pas ale

faire comprendre a me

éleves.

Pour la consigne...

je comprends
facilement la consigne
d'un énonceé de
probleme
mathématique et je su
capable de la

reformuler pour

je comprends

facilement la consigne

d’'un énonce de
probleme
imathématique maisgi
guelques difficultés a |

reformuler.

je comprends
facilement la consigne
d'un énonceé de
probleme mathématiqt
mais je ne parviens pa
a la reformuler pour

faciliter la

&omprendre un énonce

n

e

permettre a mes éléves compréhension de mes
de mieux la éleves.
comprendre.

Pour la formulation de
la réponse a une
consigne

mathématique...

je suis capable d’aider
mes éleves a bien
formuler la réponse a
une consigne

mathématique.

J'éprouve quelquefois
des difficultés a aider
mes éléves a bien
formuler la réponse a
une consigne

mathématique.

J'ai beaucoup de
difficultés a aider mes
éleves a formuler la
réponse a une consign

mathématique.




CETTE AUTO-EVALUATION EST A PARTAGER
AVEC VOTRE TUTEUR'!
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