




63

IN
TR

O
D

U
C

TI
O

N
 

G
É

N
É

R
A

LE
LE

S
 IN

TE
R

FÉ
R

E
N

C
E

S
 

G
R

A
M

M
AT

IC
A

LE
S

LE
S

 IN
TE

R
FÉ

R
E

N
C

E
S

 
LE

X
IC

A
LE

S
LE

S 
IN

TE
R

FÉ
R

EN
C

ES
 

EN
TR

E 
L’

O
R

A
L 

ET
 L

’É
C

R
IT

LE
S

 IN
TE

R
FÉ

R
E

N
C

E
S

 
P

H
O

N
É

TI
Q

U
E

S

CONSTAT OBJECTIFS MÉMENTO DÉMARCHE  
MÉTHODOLOGIQUE

CONCEPTION D’ACTIVITÉS  
POUR LES ÉLÈVESDIAGNOSTIC BILAN CORRIGÉS

À PROPOS DES HOMONYMES

Autotest 3. Complète la phrase avec les mots ou les sons suivants : au – o – oh – ô – aut.

Sani est à l’h……pital …… ! Quelle merveille ! Il va …… marché.

Autotest 4. Complète la phrase avec les mots suivants : an – en.

L’…… prochain, il sera …… classe de 3e.

Autotest 5. Complète la phrase avec les mots suivants : mes – met – m’est – mais.

Il …… son livre dans son sac …… il ne l’a pas fermé. Il …… arrivé de le faire une 
fois. …… amis sont arrivés.

Autotest 6. Complète la phrase avec les mots suivants : sans – cent – s’en – sang – sent.

Son grand père a …… ans, il marche …… son bâton et …… va à la maison. Il …… 
la fatigue.

Autotest 7. Regroupe deux à deux les mots qui se prononcent de la même manière : mais 
– ou – bas – la – sang – là – sais – heurt – bat – heure – ses – où – sans – mes.
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

À PROPOS DES SYLLABES

Autotest 8. Découpe les mots ci-après en syllabes selon les règles de syllabation de l’écrit. 
Utilise le tiret (-) pour indiquer la coupure.

pâtisserie – tourisme – dicton – briller – tantôt – Nigeria – classe – dribbler – enfoncé 
– pantalon – gagner – pluie – vrai – crayon – confort – tranchée – glace – guerre – tan-
go – danser

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
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Autotest 9. Procède au même exercice à partir des mêmes mots, mais cette fois en appli-
quant les règles de syllabation de l’oral. Utilise le tiret (-) pour indiquer la coupure. 

blanchisserie – christianisme – python – briller – tantôt – Ghana – classe – dribbler 
– foncé – grille – gagner – pluie – vrai – crayon – confort – tranchée – glace – guerre 
– tango – danser

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

À PROPOS DES LIAISONS

Autotest 10. Indique dans les phrases ci-dessous là où la liaison est obligatoire ou 
interdite.

Les haricots et les habits de ces héros sont déposés ici. Tout à l’heure, je te disais que 
de temps en temps quelqu’un arrive en retard. C’est un enfant inintelligent parce qu’il 
tient à s’absenter pendant la période des examens, c’est vraiment affreux !

Bonjour à tous, comment allez-vous, chers collègues et amis ?

À PROPOS DE L’ÉLISION

Autotest 11. Applique l’élision là où elle est obligatoire.

Je dis que elle ira demain au zoo. Il y a beaucoup de hommes avec peu de houes pour 
cultiver le haricot. Du fait que, à cause de toi, il ne sera plus possible de repasser cet 
examen, je me interroge sur tes intentions. Il est certain que un que est soit un pronom 
soit une conjonction selon le cas. Tu as pour habitude de diriger le élève, dirige-le aus-
si. Ce en quoi je crois est plus important que les richesses et ce, à cause de la morale 
que elle nous a inculquée.

Est-elle aussi intelligente que elle le prétend ? Le si est une note plus élevée que le do 
dans la gamme.
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CONCEPTION D’ACTIVITÉS  
POUR LES ÉLÈVESDIAGNOSTIC BILAN CORRIGÉS

ÉVALUE-TOI !

Réfère-toi aux corrigés de ces autotests, à la fin de la séquence, pour pouvoir réaliser im-
médiatement ton auto-évaluation.

Si tu n’as commis aucune erreur ou seulement quelques-unes, la partie « Mémento » 
va te confirmer et te préciser ce que tu sais déjà.

Si tu t’es quelques fois trompé, la partie « Mémento » va te permettre de com-
prendre et de corriger tes erreurs.

Si tu n’as répondu correctement qu’à peu de questions, la partie « Mémento » te 
fournira une information de base sur la question ; lis-la attentivement ! Ton tuteur 
peut t’aider en te donnant des explications supplémentaires.
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1. À PROPOS DES HOMONYMES

La présence en français de nombreux faits d’homonymie, c’est-à-dire, la présence de 
mots identiques par la prononciation ou par la graphie, mais différents par le sens, peut 
perturber l’apprentissage de diverses manières.

Nous t’invitons à prendre connaissance des homonymes du « Mémento » pour découvrir 
ou faire le point sur toutes les perturbations qui naissent de la présence d’homonymes en 
français.

Exemples

foi – foie – fois
Une ………… dans ma vie, j’ai essayé de manger le ………… d’un agneau. Ma 
…………, je n’ai pas ………… dans tout ce qu’il me raconte !

sot – seau – sceau – saut
Ce ………… fait un ………… avec le ………… d’eau après avoir volé le ………… 
qui sert à sceller les documents du directeur.

verre – vers – verre – vert
Un …………………… se dirige ………… le ………… d’eau.

sang – sans – cent – c’en – sent

………… est fini ! ………… ces ………… francs, vous allez rater ce repas qui 
………… pourtant bon et est utile pour améliorer la qualité de votre …………

perd – paire – père
Son ………… ………… une ………… de souliers.

Complète avec les mots suivants : ce – ces – se – ses – c’est – s’est. (Un même mot 
peut être utilisé plusieurs fois.)

………… habits propres ………… maman qui les a placés dans l’armoire.
Ils ………… rencontrent souvent quand ………… la répétition.
………… cahier de français n’est pas couvert.
Jean n’est pas ordonné on a retrouvé …………objets jetés partout. Voilà qu’il 
………… fait punir. 
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2. À PROPOS DES SYLLABES

Les sons, combinés entre eux, forment des syllabes qui, combinées à leur tour, entre elles, 
vont former des parties de mot ou des mots complets :

[p] + [ɔ̃] = [pɔ̃]
[p] + [j] + [e] = [pje]
[pɔ̃] + [pje] = [pɔ̃pje]
[v] + [ɛ] + [ʁ] = [vɛʁ]
[n] + [i] = [ni]
[vɛʁ] + [ni] = [vɛʁni]

De la même manière, les signes graphiques, combinés entre eux, forment des syllabes qui 
combinées entre elles vont former des parties de mot ou des mots complets. En français, 
du fait du peu de relation entre son et signe écrit, et notamment de la présence à l’écrit de 
nombreuses lettres qui ne se prononcent pas, pour un même mot, la coupure en syllabe ne 
se fait pas nécessairement de la même manière à l’oral et à l’écrit, ce qui n’est pas le cas 
en hausa ou en soŋay-zarma, où l’écrit est très proche de l’oral (un son pour un signe écrit 
et un signe écrit pour un son).

Être capable d’identifier les différentes syllabes d’un mot à l’oral est très important pour 
l’accentuation de ce mot, en français comme en hausa ou en soŋay-zarma, et donc pour 
l’acquisition d’une prononciation correcte.

Être capable d’identifier les différentes syllabes d’un mot à l’écrit est également très im-
portant pour l’exercice de lecture, car un mauvais découpage syllabique de l’écrit rend 
la compréhension plus difficile non seulement pour soi-même (lecture silencieuse) mais 
également pour son entourage (lecture à haute voix).

Nous t’invitons à prendre connaissance de la fiche « Les syllabes » du Livret-Mémento 
pour découvrir ou faire le point sur le découpage syllabique du français à l’oral.

Voilà ci-dessous les principes du découpage syllabique du français à l’écrit, afin que tu 
puisses mieux mettre en évidence les différences entre les principes de la syllabation à 
l’oral et ceux de l’écrit.

• On ne sépare pas deux voyelles directement consécutives :

Exemples  perméable → perméa-ble 
champion → cham-pion

• Quand il y a une consonne entre deux voyelles, la coupure se place avant la consonne :

Exemples  moto → mo-to 
poterie → po-te-rie ou pote-rie 
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• Quand il y a deux consonnes entre deux voyelles, la coupure se place entre les deux 
consonnes :

Exemples  plombier → plom-bier 
dattier → dat-tier 

•  sauf si les deux consonnes graphiques ne rendent qu’un seul son :

Exemples  mouchoir → mou-choir 
pagne → pa-gne

• sauf si la deuxième consonne est un <r> ou un <l> :

Exemples  livre → li-vre 
ample → am-ple

•  Quand il y a trois consonnes entre deux voyelles, la coupure se place entre la deuxième 
et la troisième consonne :

Exemples  obstacle → obs-tacle 
sculpter → sculp-ter

•  sauf si la deuxième et la troisième consonne ne rendent qu’un seul son : 

Exemples  marcher → mar-cher 
épargner → épar-gner

•  sauf si la troisième consonne est un <r> ou un <l> :

Exemples  chambre → cham-bre 
timbre → tim-bre 
ample → am-ple

•  Quand il y a quatre consonnes entre deux voyelles, la coupure se place entre la deu-
xième et la troisième consonnes :

Exemples  construire → cons-truire 
abstrait → abs-trait

•  La préservation de l’intégrité des préfixes et autres éléments de composition est admise 
même si elle est en contradiction avec les règles qui précèdent :

Exemples  abstrait → ab-strait 
atmosphère → atmo-sphère
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3. À PROPOS DES LIAISONS

Contrairement au hausa et au soŋay-zarma, en français, un mot placé dans un énoncé oral 
ne se prononce pas toujours de la même manière que lorsqu’il est dit isolément. On ap-
pelle « liaison » la modification de la prononciation que subissent les mots dans un énoncé 
et qui consiste, en français, à introduire entre un mot qui se termine par une voyelle et un 
autre mot qui commence par une voyelle, une consonne qui n’apparait pas lorsque chacun 
de ces deux mots est prononcé de manière isolée.

Exemple  trois [tʁwa] + enfants [ãfã] = trois‿enfants [tʁwazãfã] 
un [œ̃] + ami [ami] = un‿ami [œ̃nami]

La consonne qui apparait dans la liaison existe bien souvent dans l’écriture sous la forme 
d’une lettre muette.

Exemple  trois [tʁwa] + enfants [ãfã] = trois‿enfants [tʁwazãfã]

Ainsi, si la liaison est essentiellement une modification des mots à l’oral, elle entretient 
d’étroites relations avec la forme écrite des mots.

Nous t’invitons à prendre connaissance de la fiche « Les liaisons » du Livret-Mémento 
pour découvrir ou faire le point sur les différentes catégories de liaison du français.

En raison du principe qui régit les relations entre l’oral et l’écrit en hausa (un son pour 
un signe écrit et un signe écrit pour un son), les liaisons sont absentes du hausa et du 
soŋay-zarma. Ainsi, les hausaphones et les zarmaphones rencontrent donc des difficultés 
à réaliser correctement les liaisons du français.
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4. À PROPOS DE L’ÉLISION

Contrairement à la liaison qui, comme nous venons de dire, consiste à introduire entre 
deux mots de la chaine parlée un son qui n’apparait pas lorsque chacun de ces mots est 
prononcé de manière isolée, l’élision est la suppression de la voyelle finale d’un mot 
lorsque le mot qui le suit est une voyelle. Alors que la liaison est une modification des 
mots strictement limitée à l’oral, l’élision des mots se fait en français aussi bien à l’écrit 
qu’à l’oral. 

Exemples  le avion → l’avion 
le oiseau → l’oiseau 
le hôpital → l’hôpital 
que il → qu’il 
que elle est mignonne → qu’elle est mignonne 
ce est le jour du marché → c’est le… 
il ne est pas → il n’est pas 
elle me a dit → elle m’a dit 
elle le a vu → elle l’a vu

L’élision, si fréquente en français, reste un phénomène inconnu en hausa et soŋay-zar-
ma. L’élève hausa ou soŋay-zarma éprouvera donc des difficultés à réaliser les élisions 
des mots français ; il aura tendance à les ignorer systématiquement ou à les réaliser 
maladroitement.
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Nous t’exposons ci-dessous les différentes étapes à suivre pour construire une activité 
pédagogique, étapes qui, comme tu l’as déjà expérimenté, constituent une démarche mé-
thodologique. Ici aussi, nous illustrerons chacune des étapes de deux exemples différents, 
empruntés à la thématique de cette deuxième séquence, à savoir les relations entre les 
sons et les signes écrits.

1. PRÉPARATION DE L’ACTIVITÉ

Commençons par tout ce qui a trait à la préparation de l’activité. Tu te souviens que nous 
décomposons cette préparation en trois étapes :

Objet

Tu vas identifier la difficulté phonétique sur laquelle tu vas travailler avec tes élèves.

a.  Dans notre premier exemple, la difficulté linguistique visée est l’homophonie, c’est-à-
dire, les mots qui sont identiques par la prononciation, mais différents par la manière 
de les écrire.

b.  Dans notre second exemple, la difficulté linguistique visée est la syllabation.

Objectif

Tu vas définir un objectif à ton activité.

a.  Dans notre premier exemple, à la fin de la leçon, l’élève devra être capable d’identifier, 
d’interpréter et d’écrire correctement les homophones.

b.  Dans notre second exemple, à la fin de la leçon, l’élève devra être capable de découper 
correctement un mot français en syllabes, aussi bien à l’écrit qu’à l’oral.

Élaboration

Tu vas construire une activité pour tes élèves qui va te permettre d’atteindre ton objectif.

a.  Dans notre premier exemple, le support de l’activité est un texte lu à haute voix qui 
contient de nombreux homophones :
« Son grand père a cent ans, il marche sans son bâton et s’en va à la maison où il sent 
la fatigue. » (Autotest n° 8)

b.  Dans notre second exemple, le support de l’activité est le même texte que dans 
l’exemple précédent, mais il va être utilisé cette fois pour soutenir le deuxième objectif.
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2. DÉROULEMENT DE L’ACTIVITÉ

Passons maintenant à la manière dont se construit l’activité pédagogique à proprement 
parlée. Tu te souviens que nous avons découpé l’activité elle-même en trois étapes, dé-
couverte, apprentissage et entrainement :

Découverte

Tu amènes l’élève à découvrir le sujet de la leçon.

a.  Dans notre premier exemple,
• pour amener le sujet de la leçon, tu demandes à tes élèves de citer des mots différents 

qui se prononcent de la même façon ;
• tu notes ces mots au tableau ;
• à partir des mots notés au tableau, tu annonces le sujet de l’activité à ta classe ;
• tu lis le texte à tes élèves.

b.  Dans notre second exemple,
• tu notes le texte au tableau ou tu demandes aux élèves de reprendre le texte qui a 

servi pour la leçon sur les homophones ;
• tu demandes à un élève de venir au tableau pour couper en syllabes les mots de la 1ère 

phrase du texte en plaçant un tiret (-) entre les syllabes de chaque mot ;
« Son grand père a cent ans, il marche sans son bâton et s’en va à la maison où il sent 
la fatigue. »

• si l’élève commet une erreur, tu corriges et tu exposes la règle à toute la classe (par 
exemple, dans le mot succulent, où il y a une consonne double, la coupure se fait de 
la manière suivante : su-ccu-lent) ;

• tu demandes à l’ensemble des élèves de copier le reste du texte dans leur cahier en 
coupant les différents mots en syllabes.

Apprentissage

Tu apprends à l’élève à prononcer correctement.

a.  Dans notre premier exemple,
• tu demandes à tes élèves de faire une lecture silencieuse du texte, en y relevant les 

mots qui se prononcent de la même façon ;
• tu demandes aux élèves quels sont les mots qu’ils ont relevés ;
• tu demandes aux élèves si ces mots s’écrivent de la même façon.
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b.  Dans notre second exemple,
• tu demandes tout d’abord aux élèves d’échanger leurs copies ;
• tu demandes ensuite aux élèves de te dicter après quelle lettre tu dois placer le tiret 

dans les mots du texte noté au tableau ;
• si les élèves proposent des solutions différentes pour un même mot, tu notes la bonne 

syllabation et tu exposes la règle à appliquer ;
• tu demandes aux élèves de corriger la copie qu’ils ont reçue en fonction des règles 

qui ont été exposées ;
• ensuite, pour sensibiliser les élèves aux règles de syllabation de l’oral, tu montres un 

mot du texte au tableau et tu demandes à un élève de le lire à haute voix en détachant 
les syllabes (et ainsi de suite avec les autres mots et d’autres élèves) ;

• si un élève se trompe, tu le corriges et tu expliques les différences entre l’écrit et 
l’oral (par exemple, porte compte deux syllabes écrites por-te mais une seule syllabe 
orale [pɔʁt]).

Entrainement

Tu encourages l’élève à mettre en œuvre ce qu’il vient d’apprendre.

a. Dans notre premier exemple,
• dans un premier exercice, tu donnes aux élèves plusieurs phrases qui contiennent des 

mots homophones et tu demandes aux élèves de repérer ces mots :
• Il va vers le papa qui a un polo vert. Le maire de la ville a invité notre mère. Solange 

range ses livres et demande à qui sont ces cahiers. Quel est le prix de ce que tu as 
pris ?

• dans un autre exercice, tu proposes aux élèves des séries d’homophones et tu leur 
demandes de les replacer dans des phrases à trous ;

• dans un troisième exercice, tu donnes oralement un homophone aux élèves et tu leur 
demandes de noter dans leur cahier les différentes manières de le transcrire en préci-
sant, selon le cas (effectivement vécu en classe, cela peut varier d’un instituteur à un 
autre), s’ils doivent se baser sur la matière précédemment vue, le dictionnaire, leur 
lecture personnelle ou la combinaison de deux ou plusieurs de ces possibilités ; puis, 
tu leur demandes de créer une phrase avec chacun des mots écrits différemment, en 
veillant à ce que le sens du mot ressorte de la phrase.

b. Dans notre second exemple,
• pour la syllabation à l’écrit, tu demandes à l’élève de tracer un tableau à quatre co-

lonnes dans son cahier : la 1ère colonne pour les mots d’une syllabe, la 2e pour les 
mots de deux syllabes, la 3e pour les mots de trois syllabes, la 4e pour les mots de 
quatre syllabes ; tu demandes ensuite à l’élève de trouver cinq mots à ranger dans 
chacune des colonnes du tableau, en suivant les règles de l’écrit ;

• pour la syllabation à l’oral, tu reprends l’exercice ci-dessus, en demandant à l’élève 
de trouver d’autres mots et en insistant sur le fait que cette fois le compte des syllabes 
doit se faire suivant les règles de l’oral.
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Nous allons te demander de concevoir une activité de classe en rapport avec le thème de 
cette séquence : la relation entre les sons et les signes écrits.

Nous avons envisagé deux contextes de classe différents :
•  la première activité suppose que tu peux demander à tes élèves de collecter des informa-

tions sur la langue française en dehors de l’école (bibliothèque, télévision, etc.), ce qui 
sera sans doute ton cas situ travailles en milieu urbain ;

•  la seconde activité suppose que tu ne peux demander à tes élèves de collecter des infor-
mations sur la langue française qu’entre les murs de l’école, ce qui sera sans doute le 
cas si tu travailles en milieu rural.

Nous te demandons cette fois-ci de choisir l’activité qui correspond à ton contexte habi-
tuel de travail et de travailler seulement sur celle-ci.

ACTIVITÉ 3. SUR LES LIAISONS.

Pour diversifier la nature des activités, nous te demandons de ne pas utiliser comme sup-
port un texte pour concevoir l’activité qui suit (nous l’avons déjà fait dans nos deux 
exemples). En revanche, tu devras te servir, pour un des exercices de cette activité, du 
commentaire sportif d’une rencontre diffusée à la télévision ou à la radio (nous mettons 
à ta disposition les enregistrements de deux rencontres sportives, documents audio n° 8 
et 9, mais tu n’es pas obligé de choisir l’un de ceux-ci, tu peux en chercher un autre). 
Nous comptons comme toujours sur ton imagination en tenant compte des aspects sui-
vants : la qualité sonore du document, la pertinence de celui-ci avec l’activité.

Objet 

La difficulté sur laquelle tu vas travailler avec tes élèves est la liaison.

Objectif

 ► Tu vas définir un objectif à ton activité.

À la fin de la leçon, l’élève devra être capable de … (tu dois utiliser un verbe ou des 
verbes d’action dans ta réponse).
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
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Découverte

 ► Comment vas-tu procéder pour amener l’élève à découvrir l’objet de la leçon ?
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Apprentissage

 ►  Comment vas-tu procéder pour amener l’élève à identifier et faire correctement les 
liaisons ?

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Entrainement

 ► Comment vas-tu encourager l’élève à mettre en pratique ce qu’il vient d’apprendre ?
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

ACTIVITÉ 4. SUR L’ÉLISION.

Nous te demandons une fois encore de ne pas utiliser comme support un texte pour conce-
voir l’activité qui suit (nous l’avons déjà fait dans nos deux exemples). Tu peux produire 
un document sonore de qualité et pertinent qui comporte plusieurs cas d’élision. Tu dois 
l’écouter d’avance pour t’assurer de sa qualité.

Objet

La difficulté sur laquelle tu vas travailler avec tes élèves est l’élision.
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Objectif

 ► Tu vas définir un objectif à ton activité.

À la fin de la leçon, l’élève devra être capable de … (utilise un verbe ou des verbes d’ac-
tion dans ta réponse).
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Découverte

 ► Comment vas-tu procéder pour amener les élèves à découvrir l’objet de la leçon ?
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Apprentissage

 ►  Comment vas-tu procéder pour amener les élèves à appliquer correctement les règles 
d’élision ?

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Entrainement

 ► Comment vas-tu encourager l’élève à mettre en pratique ce qu’il vient d’apprendre ?
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
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 ► 1.  Est-ce que cette séquence t’a permis d’identifier des problèmes chez tes élèves, autres 
que ceux que nous avons directement mis en évidence ? Si oui, lesquels ? Sinon, com-
ment interprètes-tu cela ?

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

 ► 2.  Est-ce que cette séquence t’a permis de trouver des remèdes aux problèmes ? Si oui, 
lesquels ? Sinon, comment interprètes-tu cela ?

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

 ► 3.  Selon toi, les activités que nous t’avons proposées de concevoir ont-elles atteint leurs 
objectifs ? Sinon, comment interprètes-tu cela ?

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

 ► 4.  Les objectifs sont-ils atteints pour tous les élèves ? Sinon, quelles activités de remé-
diation peux-tu envisager pour amener tous les élèves à les atteindre ?

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

 ► 5.  As-tu rencontré des difficultés (méthodologiques, matérielles, etc.) dans la mise en 
œuvre de cette séquence ? Si oui, lesquelles ?
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

À partager et à discuter avec ton tuteur.
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1. CORRIGÉ DU DIAGNOSTIC

À propos des liens entre les sons et les signes écrits

Autotest 1. Voici des couples de mots qui n’attestent qu’une seule et unique différence 
lorsqu’on les prononce. Indique pour chaque couple quel est le son sur lequel porte la 
différence et donne les différentes manières de noter chacun de ces sons.

a. don / dans : [ɔ̃] = on, om / [ɑ̃] = an, am, en, em, aon 

b. père / peur : [ɛ] = è, ê, ai, ei / [œ] = eu, œu

c. pot / poux : [o] = o, ô, au, eau / [u] = ou, où, oû

d. corps / sort : [k] = k, q, qu, c, cc, ch / [s] = s, ss, c, sc, t, ç, x 

e. café/ casé : [f] = f, ff, ph / [z] = z, s, x 

Autotest 2. À l’aide d’exemples, donne pour chaque son deux manières de le noter en 
français.

a. Pour les voyelles orales : [ɔ], [y], [ø], [œ], [ə], [ɑ].

[ɔ] o dans mort, au dans faute.

[y] u dans mur, eu dans j’ai eu.

[ø] eu dans yeux, œud dans nœud.

[œ] eu dans fleur, œu dans cœur.

[ə] e dans petit, ent dans ils dansent.

[ɑ] â dans pâte, as dans lilas.

b. Pour les voyelles nasales : [ɛ]̃, [ɔ̃], [ã], [œ̃].

[ɛ]̃ in dans pin, ain dans main.

[ɔ̃] on dans mon, ond dans rond.

[ã] an dans danse, en dans menteur.

[œ̃] un dans brun, hum dans humble.

c. Pour les semi-consonnes : [j], [ɥ], [w].

[j] i dans pied, hi dans cahier.

[ɥ] u dans luire, hu dans huit.

[w] ou dans oui, u dans jaguar
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CONSTAT OBJECTIFS MÉMENTO DÉMARCHE  
MÉTHODOLOGIQUE

CONCEPTION D’ACTIVITÉS  
POUR LES ÉLÈVESDIAGNOSTIC BILAN CORRIGÉS

d. Pour les consonnes : [t], [k], [g], [f], [s], [z], [ʒ].

[t] t dans tarte, th dans thon.

[k] c dans cri, qu dans quart.

[g] g dans gris, gu dans guerre.

[f] f dans frire, ff dans affaire.

[s] s dans sur, ç dans garçon.

[z] s dans crise, z dans zoo.

[ʒ] g dans gentil, j dans jus.

À propos des homonymes

Autotest 3. Complète la phrase avec les mots suivants : au – o – oh – ô – aut.

Sani est à l’hôpital. Oh ! Quelle merveille ! Il va au marché.

Autotest 4. Complète la phrase avec les mots suivants : an – en.

L’an prochain, il sera en classe de 3e.

Autotest 5. Complète la phrase avec les mots suivants : mes – met – m’est – mais.

Il met son livre dans son sac, mais il ne l’a pas fermé. Il m’est arrivé de le faire une fois. 
Mes amis sont arrivés.

Autotest 6. Complète la phrase avec les mots suivants : sans – cent – s’en – sang – sent.

Son grand père a cent ans, il marche sans son bâton et s’en va à la maison. Il sent la 
fatigue.

Autotest 7. Regroupe deux à deux les mots qui se prononcent de la même manière :

mais – ou – bas – la – sang – là – sais – heurt – bat – heure – ses – où– sans – mes.

Mais/mes, ou/où, bas/bat, la/là, sang/sans, sais/ses, heurt/heure.
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À propos des syllabes

Autotest 8. Découpe les mots ci-après en syllabes selon les règles de syllabation de l’écrit. 
Utilise le tiret (-) pour indiquer la coupure.

pâtisserie – tourisme – dicton – briller – tantôt – Nigeria – classe – dribbler – enfoncé – 
pantalon – gagner – pluie – vrai – crayon – confort – tranchée – glace – guerre – tango 
– danser

pâtis-serie ; tou-risme ; dic-ton ; bril-ler ; tan-tô ; Ni-geria ; clas-se ; drib-bler ; en-foncé ; 
pan-talon ; ga-gner ; pluie ; vrai, cray-on ; con-fort ; tran-chée ; gla-ce ; guer-re ; tan-go, 
dan-ser.

Autotest 9. Procède au même exercice à partir des mêmes mots, mais cette fois en appli-
quant les règles de syllabation de l’oral. Utilise le tiret (-) pour indiquer la coupure. 

Blanchisserie – christianisme – python – briller – tantôt – Ghana – classe – dribbler – fon-
cé – grille – gagner – pluie – vrai – crayon – confort – tranchée – glace – guerre – tango 
– danser

blan-chi-sse-rie ; chris-tia-nis-me ; py-thon ; bri-ller ; tan-tôt ; Gha-na ; classe ; dri-bbler ; 
fon-cé ; gri-lle ; ga-gner ; pluie ; vrai ; cray-on ; con-fort ; tran-chée ; gla-ce ; guerre ; tan-
go ; dan-ser.

À propos des liaisons

Autotest 10. Indique dans les phrases ci-dessous là où la liaison est permise.

Les haricots et les‿habits de ces héros sont déposés ici. Tout‿à l’heure, je te disais que de 
temps‿en temps quelqu’un arrive en retard. C’est‿un‿enfant inintelligent parce qu’il tient 
à s’absenter pendant la période des‿examens, c’est vraiment affreux !

Bonjour à tous, comment‿allez-vous, chers collègues‿et amis ?

À propos de l’élision

Autotest 11. Applique l’élision là où elle est permise. 

Je dis qu’elle ira demain au champ. Il y a beaucoup d’hommes avec peu de houes pour 
cultiver le haricot. 

Du fait qu’à cause de toi, il ne sera plus possible de repasser cet examen, je m’interroge 
sur tes intentions. Tu as pour habitude de diriger l’élève, dirige-le aussi. Ce en quoi je crois 
est plus important que les richesses et ce, à cause de la morale qu’elle nous a inculquée.

Est-elle aussi intelligente qu’elle le prétend ? Le si est une note plus élevée que le do dans 
la gamme.
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2. CORRIGÉ DES ACTIVITÉS CONÇUES POUR LES ÉLÈVES

Activité 3. Sur les liaisons.

Objectif

À la fin de la leçon, l’élève devra être capable de réaliser correctement les liaisons.

NB : Tu peux formuler l’objectif un peu différemment, mais un verbe d’action doit abso-
lument figurer dans la formulation de ton objectif ; si tu doutes de ta réponse, consulte ton 
tuteur.

Découverte

À partager avec ton tuteur et tes collègues.

Dans la réponse correcte, nous attendons les éléments suivants : prononciation modèle, 
imitation du modèle, relevé des erreurs.

Apprentissage

À partager avec ton tuteur et tes collègues.

Dans la réponse correcte, nous attendons les éléments suivants : prononciation modèle, 
imitation du modèle, répétition, ajout d’autres exemples de liaison, consonne de liaison.

Entrainement

À partager avec ton tuteur et tes collègues.

Dans la réponse correcte, nous attendons les éléments suivants : ajout d’autres mots, répé-
tition, correction.

À partager avec ton tuteur et tes collègues.

Dans la réponse correcte, nous attendons les éléments suivants : prononciation modèle, 
imitation du modèle, laisser s’exprimer l’élève.
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Activité 4. Sur l’élision.

Objectif 

À la fin de la leçon, l’élève devra être capable d’élider correctement.

NB : Tu peux formuler l’objectif un peu différemment, mais un verbe d’action doit abso-
lument figurer dans la formulation de ton objectif ; si tu doutes de ta réponse, consulte ton 
tuteur.

Découverte

À partager avec ton tuteur et tes collègues.

Dans la réponse correcte, nous attendons les éléments suivants : prononciation modèle, 
imitation du modèle, relevé des erreurs.

Apprentissage

À partager avec ton tuteur et tes collègues.

Dans la réponse correcte, nous attendons les éléments suivants : prononciation modèle, 
imitation du modèle, répétition, ajout d’autres mots nécessitant une élision.

Entrainement

À partager avec ton tuteur et tes collègues.

Dans la réponse correcte, nous attendons les éléments suivants : prononciation modèle, 
imitation du modèle, répétition, ajout d’autres mots nécessitant une élision, répétition, 
correction.
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