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Objectifs - objectifs

CONSTAT

La réussite de tout apprentissage dépend en gpamtie du savoir et du savoir faire du formateur,. O
les instituteurs éprouvent de grandes difficultéatérpréter et a exploiter les séquences des $egon
proposées dans les documents didactiques mis disnosition. Ces difficultés sont observables lors
des visites de classes ou a la lecture de lealedi de préparation qui laissent entrevoir des
contradictions entre la conception théorique efféetdans les bureaux pédagogiques et la pratique du
terrain.

En effet, les instituteurs n'ont pas la maitriseassaire pour formuler les objectifs de leconsjsitho
des méthodes ou techniques d’enseignement appeeprié@aborer des exercices adaptés de
renforcement ou d’évaluation de son action. Lesésltonstatés chez les éleves qui terminent le
cycle primaire sont, en grande partie, imputablesetaétat de choses. La situation est en outre
aggravée par les effectifs pléthoriques dans lassek ; l'insuffisance de matériel didactiques et
d’infrastructures scolaires, etc. tous ces prob&ensppellent I'application des techniques
d’enseignement diversifiées que ce livret propaseiastituteurs.

OBJECTIFS

Apres avoir exploité ce livret, I'instituteur serapable de :

- Formuler clairement les objectifs d’apprentissage ;

- Adopter une démarche méthodologique cohérenteaptée ;

- Utiliser correctement les outils didactiques mgaadisposition ;

- Choisir des exercices propres a renforcer ou aiéwvabn enseignement.

» LE LIVRET COMPORTE 41 PAGES, IL SE COMPORTE DE 5 PARTIES :

—> Une série d’exercices préalables : le diagnostic

—> Un apport de connaissances : le mémento

- Un exemple de construction d’une séquence pédagegiq
—> Corrigé des exercices proposés

- Votre bilan personnel



Diagnostic

DIAGNOSTIC

Que savez-vous pour commencer ?

/@ Auto - test 1 : Répondez par vrai ou fau

N° PROPOSITIONS VRAI | FAUX

1. | En situation de classe, un objectif pédagogageit les compétences et les
comportements attendus de l'instituteur.

2. | Les objectifs d’apprentissage doivent étre efgadtion avec les objectifs
d’évaluation.

3. | Les objectifs spécifiques décrivent ce que laitend de I'éleve a la fin
d’une séance.

4. | En apprentissage, la pédagogie différenciéereesimmandée seulement
pour les classes pléthoriques.

5. | En apprentissage, n'importe quel verbe peut @itisé pour formuler ur
objectif opérationnel.

6. | L'organisation des groupes de travail en clasaecommode peu avec |a
pédagogie différenciée.

7. | L’approche communicative convient bien dansgi@ntissage du francals
langue étrangére.

L'induction est une pédagogie de distributiorseuoir.

©|®

Les objectifs spécifiques dérivent des objecfifséraux.

10. | Un objectif pédagogique vise la performance I'ééeve et non de
I'instituteur.

g Auto - test 2

1. Quelles sont les caractéristiques d’un objectitBjgie d’enseignement-apprentissage ?
2. Quelles est I'importance de la motivation dans claese de langue ?

3. Quelle est la différence entre la pédagogie ingdactt la pédagogie déductive ?

4. Pourquoi applique-t-on une pédagogie de groupepprentissage ?

Solution p. 36

) A PROPOS DU DIAGNOSTIC

Si vous avez fait peu ou pas d’erreurs, lisez ¢usgce pour renforcer vos acquis.

Si vous avez une bonne réponse sur deux, lise&glzesce et tentez de mieux comprendre
Quelles sont vos principales difficultés.

Si vous avez beaucoup de mauvaises réponseds@z pttentivement la séquence !
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MEMENTO

» LES OBJECTIFS PEDAGOGIQUES

1. Qu’est-ce qu'un objectif ?

En général, un objectif est un énoncé d’intentiéarivant le résultat a la suite d’'une action. Un
objectif pédagogique quant a lui décrit les compegs et les comportements attendus de I'éléve aprés
un apprentissage.

2. Pourquoi définir les objectifs pédagogiques ?

Une entreprise digne de ce nom se fixe les obgectif poursuivre et recherche les moyens d'y
parvenir.

De la méme maniére, la définition des objectifgrpr:

- a un instituteur, en particulier, de structured@trienter son enseignement vers un résultat
escompté

- aux instituteurs, en général, de communiquer exuresur les processus, les modalités et les
ressources éducatives gu'ils utilisent.

- a l'éléve, de savoir ce qu'on lui demande avecipi@t, de mesurer sa progression et de
réadapter ses activités d’'apprentissage. La prissompte des objectifs en éducation permet
aussi de vérifier I'efficacité d’'une action pédaiggg.

3. Les types d’'objectifs

Selon Denise Lussier citée par Guide pédagogique a I'usage des instituteurs dunpitie et du
secondairepublié par le CELEC en novembre 2006 (pagel7)lgugle soit la discipline enseignée,
on définit différents types d’'objectifs comme suit

- Les objectifs globauxspécifient I'approche d’enseignement que I'n vanéiconiser/ ils sont
définis au niveau de la politique éducative.

- Les objectifs générauxdéfinis au niveau du ministére en charge de I'édoctdécrivent les
intentions poursuivies.

- Les objectifs terminaux, élaborés par les concepteurs de programmes,citapti les
objectifs généraux et décrivent ce que I'on attdadéléve.

- Les objectifs intermédiairesstipulent les notions inscrites au programme auit\favoriser
I'atteinte de chacun des objectifs terminaux. Lesgpammes sont congus et publiés par le
ministere en charge de I'éducation.
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Appliquées a I'enseignement du francais languengénae (FLE), ces définitions d’objectifs répondent
au modele théorique suivant :

L'OBJECTIF GLOBAL Développer I'habileté a communiquer,
C'est-a-dire apprendre la langue comme mogen d
* communication.
LES OBJECTIFS GENERAUX Développer les habiletés linguisques :

- compréhension orale et écrite ;

* - production écrite ;
-communication orale dans le contexte sodfoml ;

LES OBJECTIFS TERMINAUX (SPECIFIQUES) Amener les apprenantsa utiliser les habiletés langagiéres

* a partir de :

- situation de communications variées ;
- types de discours ;
- fonctions langagiéres appropriées.

LES OBJECTIFS INTERMEDIAIRES Fournir aux éléves les connaisances et les notions leur
permettant de développer les habiletés visées :
- les éléments lexicaux ;
- les éléments grammaticaux ;
- les registres et les variétés de langues ;
- les genres de texte.

4. Les caractéristiques des objectifs
» Les objectifs globaux (les finalités)

Les objectifs globaux ou finaliséde I'éduction sont des énoncés qui refletent umgophie, des
principes, une conception de I'existence ou unésgetde valeurs et qui indiquent d’'une maniére tres
générale les lignes directrices d’'un systeme éducat

EX. : Notre éducation visera la formation d’un gé&n honnéte, enraciné dans sa culture et ouvert au
monde, capable de participer au développement-gacinomique de la nation et prét a se sacrifier

pour son pays.

Comme on le remarque, les finalités sont des @iemts définies pour mettre en place un systéme
éducatif. A ce titre et comme nous précisons piug,Hes objectifs globaux sont du ressort de t'Eta

&Notons également que la notion de finalité peue &ppliguée a d’autres secteurs que
I'enseignement (agriculture, santé,...).

» Les objectifs généraux (les buts)
Enoncés qui définissent les objectifs & long tedme programme d’enseignement déterminé.

Ex. : L'enseignement du francais a pour but de ld@per chez I'éleve l'acquisition des habiletés
linguistiques et langagiéres lui permettant :
- dutiliser la langue en situation de communication
- de faciliter 'expression personnelle et la crégdiy
- de s'initier a I'analyse de n'importe quel documpétlagogique ;
- de développer une attitude d’ouverture aux difféesrlinguistiques et culturelles.
Les objectifs généraux sont du ressort du sectewharge de I'éducation et sont une traduction des
finalités en termes moins abstraits.
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» Les objectifs opérationnels (terminaux ou finaux)

Contrairement aux objectifs globaux et généraus,atgectifs sont plus concrets et définis en termes
observables et évaluables. lls sont définis pastiiuteur que veille a ce qu'ils aient les qualité
suivantes :

- Etre précis

Un objectif opérationnel ne donne pas lieu a plusiénterprétations. Il doit communiquer avec dart
les intentions d’enseignement qui doivent étreiséak.

Pour étre précis, I'objectif doit étre dépouillésdermes vagues comrapprécier, savoir, comprendre

et étre rédigé avec des termes qui permettentudimdhez les éléeves des comportements observables
tels queénumérer, comparer, entourer, rédiger, racontefpimer, décrire ...

Ex. a la fin de la legon, I'éléve doit étre capatiderédiger un texte descriptif.
- Etre mesurables

Un objectif précis est déja mesurable jusqu’a utageniveau. Pour gu'il le soit complétement, diitd
comporter des niveaux de réalisation qui constttlesncriteres d’'une évaluation objective. Ainsi, u
objectif bien défini est objectif précis et obsdieaincluant des facteurs temporels et quantitatif

Ex.: alafin de la lecon et a I'aide de son IjMiéleve doit étre capable de rédiger en 20 misiwte
texte descriptif de 10 lignes.

- Etre réalistes

Un objectif bien défini doit étre atteignable. Ce&ut dire qu’il doit tenir compte du niveau degvéls

et des conditions disponibles pour sa réalisation.

Dans le cadre qui nous concerne, il serait utopitjgavisager, par exemple, des programmes et des
objectifs qui sont d’'un autre niveau d’enseignentprg celui du primaire ou de demander aux éléves
de réaliser des performances en l'absence de iailt didactique. A chaque cycle d’études est
consacré un profil & atteindre et un programme s#gmement réparti par classe et précisant les
compétences et les comportements a faire acq&ns ce programme, le profil de I'éléve qui est
I'objectif attendu enfin de cycle, ne pourra jamgtie atteint ni méme envisage.

En conclusion, on constate qu’un objectif opératerien concu comprend les éléments suivants :

= Verbe d’action et objet + critéres de réussite + eulitions de réalisation

» Les objectifs intermédiaires

L’atteinte des objectifs décrits ci-dessus est wengossible par la présence d’'un programme d’études
fixé par le gouvernement qui en précise les diswpl les points et le profil de sortie envisagérpo
chaque niveau d’enseignement. Les objectifs intdram&s sont donc des énoncés qui indiquent un
apprentissage que I'éleve doit maitriser avantteiiadre les autres objectifs. En d’autres termes, ¢
sont des objectifs en cours d'apprentissage dosea@ert pour atteindre un profil attendu.

Ex. : L'apprentissage du « francais » au primaseabordé sous différents points dont des
textes, de la grammaire, du vocabulaire,... tout celacourant, en terme de profil, a
former un bon locuteur du francais.
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» LA DEMARCHE
Histoire des méthodologies

Les objectifs d'apprentissage d’une langue étrangat évolué avec le temps et ont donné naissance a
une panoplie de méthodologies. Notre objectif njged de retracer dans leur ensemble les grands
courants méthodologiques de la didactique des EBguais d’en rappeler les plus importants et de
souligner les tendances actuelles de I'approcheemeda plus en vogue aujourd’hui.

En vue de bien comprendre ces grands courants dudtigiques, il convient de se référer au tableau
de Christine Taglianterepris par leGuide pédagogiqua I'usage des enseignants du primaire et du
secondairepublié dans le cadre du projet C.E.L.C. en novenai06.

Ce tableau a été choisi pour sa pertinence malerégat pour sa facilite de lecture.

METHODOLOGIE METHODOLOGIE APPROCHE
TRADITIONNELLE STRUCTURO-GLOBALE COMMINICATIVE
AUDIOVISUELLE
(SGAV)
PERIODE Dés la fin du 18™ siecle| Début des années 1950. Début des années 1970
jusgu'au 20™ siecle
OBJECTIF GENERAL Faciliter I'accés aux textes, Apprendre a parler et a Apprendre a faire, a parler, |a
les plus souvent littéraire. | communiquer dans des communiquer dans des
Former I'esprit des étudiants situations de la vie courante. situations de la vie
courante : compétence de
communication
STATUT DE Détient le savoir, le transmetDétient le savoir et le savoif- Anime, avec centration sur
L'INSTITUTEUR verticalement. faire technique (labo, I'apprenant.
cassette audio/video).
PLACE DE L'ORAL ET Essentiellement de [I'écrit, Priorité a la langue parlée. Oral et/ou écrit selon
DE L’ECRIT éventuellement oralisé. I'objectif.
PLACE DE LA Grammaire déductive : Grammaire inductive Amener I'apprenant a
GRAMMAIRE Enoncé des régles, implicite : fixation par découvrir par lui-méme le
illustration et traduction des| I'automatisation et point de grammaire puis
exemples donnés. I'acquisition de réflexe ; pag formulation du
Vérification a l'aide d’analyse ni de réflexion fonctionnement par
d’exercices de traduction (deavec exercices de réemploi| I'apprenant et explications
la langue étrangére a la des structures en situation, | par l'instituteur.
langue maternelle et par transposition.
réciproquement).
RECHERCH DU Celui des textes Limités aux mots les plus| Riche et varié, au gré des
LEXIQUE courants. documents authentiques et
des besoins langagiers.
PROGRESSION Fixe. Décidée a l'avance majsNon rigoureuse :
modifiable. Progression en spirales.
SUPPORTS Textes littéraires et autrgsDialogues présentant la Supports authentiques et
D’ACTIVITES grammaires, dictionnaire. | parole étrangere en supports pédagogiques
situation, accompagnés (proches d’'une
d’'images communication authentique))
écrits, oraux, visuels,
dialogues en situation

Etant donné le statut du francais a la fois languengére et seconde, au Burundi, I'enseignement de
cette discipline privilégie la mise en place dgproche communicative. Celle-ci semble en effet ét

la plus adaptée pour répondre au double objecti§aé : celui de faire de cette langue un outil dée
communication et un instrument efficace d'appreiaiie.

1 Christine Tagliante, La classe de langue, Paris, CLE Internanational, 1994

10
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& Quest-ce que I'approche communicative ?

D’aprés Jean-Pierre Cuq, lu sur le sitg://infotheque.info/ressource/8137.html

« L'approche communicative est un terme de la didaetides langues correspondant a une vision de
I'apprentissage basée sur le sens et le contextBédencé dans une situation de communication.
Cette approche s’oppose aux visions précédentesagtardent davantage sur la forme et la structure
des langues que sur le context€Mini-glossaire de la didactique des langues).

Selon I'esprit de I'approche communicative, I'imtzort n’est pas de conférer un savoir théorique a
I'éleve (grammaire, lexique...) que de lui donnes ddéments fonctionnels de communication
immédiatement utilisables. De 14, il ne faut pagiéduire que les aspects théoriques de la langue on
été totalement ignorés et abandonnés. De toute faeta ne serait pas possible dans le cas spéifiq
du Burundi, étant donné le statut que le francalarss le pays. Il s’agit simplement de la défimitio
pragmatique des progressions dans I'acquisitiomel’langue qui tient compte des priorités (ou du
processus naturel) d’apprentissage d’'une langus. dueatre compétences de I'enseignement du
francais : la compréhension orale et écrite, lalpction orale et écrite seront donc toujours em¥sa
mais selon une progression cohérente qui va du ptils au moins utile, c'est-a-dire, axée
essentiellement sur les besoins de I'éléve.

Les pratiques de I'approche communicative
» La motivation

On désigne sous le terme « motivation », I'ensendale facteurs psychologiques (désirs, besoins,
passions, émotions, tec.) susceptibles de sustitr les éléves, l'intérét d’approche, 'engagement
dans un apprentissage. Selon le Canadien Roland (Da Boeck Université, 1994), rapporté par
André Rouillé, professeur de psychopédagogie, (IUfed pays de Loire, Angers, France), dans son
cours «Pour une pédagogie centrée sur I'apprenant dansirsgularité » auquel on se référe tout au
long de cet exposeé, il existerait trois sourcemdavation :

- I'éleve doit avoir une perception claire de lérét et de I'importance des activités qu’on luigose.
Tout apprentissage doit avoir une finalité, avairagns et constituer une réponse a ne question qui
existe réellement ;

- I’éleve doit avoir la possibilité claire de sangpétence a accomplir les taches proposées. Rish n'e
plus démotivant pour I'éleve que de se trouver dewan probleme pour lequel il n’a aucune
possibilité de solution (disproportion entre lessurces de I'éleve a aborder, un apprentissags et
exigences de ce méme apprentissage). Tout apgsagdi suppose un défi, une difficulté & vaincre,
c’est vrai, mais ce défi (ou difficulté) n’est foameur que s'il laisse au sujet une chance raisderb
réussite ;

- L’éléve doit avoir des facilités pour s’auto-&wal afin qu'il puisse établir le lien entre lescefé
gu’il fait et I'évolution (favorable ou défavorablde son apprentissage.

» La pédagogie inductive
Qu’appelle-t-on « pédagogie inductive » ?

Pour bien comprendre cette démarche, passons ganiparaison de deux pratiques pédagogiques
compléetement opposées.

- la pratique que I'on appelle « pédagogie de tragsion ».

Cette pédagogie se charge de transmettre le saweiui qui ne le posséde pas et qui a pour réle de
I'enregistrer afin que, le cas échéant, il puisgseemdre compte lors des examens. L'organisatida de
transmission est collective, frontale et impossibl€ette démarche peut encore étre
appelée, « pédagogie déductive » puis que le sagbid’abord donné et qu’ensuite les éléves en
déduisent les applications dans des exercices litappn.

11
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- la pratique opposée a la premiere est appefagogie de la construction ». Cette démarche
attribue une grande activité a I'éléve, considéotnme acteur de ses apprentissages. Cette
pédagogie qui se refuse de transmettre a I'éleveauair antérieurement élaboré sans lui et qui, au
contraire, le met en situation de le construirauest « pédagogie inductive ».

Caractéristiques de la pédagogie inductive

- On privilégie la découverte autonome du savoimefiait fonctionner le tatonnement.
- On ne culpabilise pas I'erreur, on la valoriseret'exploite.

- On part des intéréts et des besoins manifestdegpaleves.

- On préne la liberté d’expression et la créativité.

- Oninvite I'éleve a réfléchir sur ses apprentissage

La pédagogie inductive est la meilleure dans laumesu un savoir véritablement approprié est un
savoir auto-construit. Il en est de méme des sdaoe.

& La démarche inductive n’est pas toujours possibleapprentissage, il y a nécessairement des
moments ou l'instituteur est contraint de donnesdeoir, notamment quand les éléves ne sont pas a
méme de le construire. L'important est d’avoir witude qui met en ceuvre chaque fois que c’est
possible la démarche d’auto-construction : c’esétat d’esprit qu'il convient d’acquérir. Le passag
d’'une pédagogie déductive a une pédagogie induetitaine un changement de statut de l'instituteur
et de I'éléve.

» Le statut du maitre et de I'éleve

- Le réle du maitre a beaucoup évolué : le matestplus celui qui détient le savoir et qui n’aige
I'intervention des éléves que lorsqu’ils sont inbgeés. Il devient un chef d’orchestre, limitantpsese

de parole et encourageant une participation otapantanée des éleves.

- L’éleve change également de statut: il se tans® en apprenant qui prend en charge son
apprentissage de maniere autonome.

» Une pédagogie différenciée
Qu’entendre par une pédagogie différenciée ?

Philippe Meirieu, cité aussi par André Rouillé, idéfcette pédagogie comme suk la pédagogie
différenciée est la démarche qui cherche & mettreeeivre un ensemble diversifié de moyens et de
procédures d’enseignement et d’apprentissage, ddirpermettre a des éléves d’'age, d’aptitude, de
comportement, de savoir-faire hétérogénes, maisotggs dans une méme vision, d’atteindre, par
des voies différentes, des objectifs communs... ».

Cette définition parait intéressante du fait qe’gdermet de comprendre pourquoi I'introduction de
cette pratigue innovante s’est imposée et qu'ebatne en méme temps comment celle-ci fonctionne.
Mais, explicitons-la brievement.

Avant 1970, date d'apparition de I'approche comruoative, la pédagogie était davantage centrée sur
I'instituteur que sur I'éleve. Tout se passait cwersi la question essentielle de tout instituteait &
suivante : &/oila ce que jai a transmettre, comment vais-jg/ prendre ? »Ce qui est proposeé en
approche communicative, c’est une autre perspectjué n'exclut pas la premiere, mais qui la
compléte en la renversant. La question n'est dduipi seulement « qu’est-ce que j'ai a faire passer
a mes éléves et comment vais-je le faire mais elle est aussi la suivante qu’est-ce que eux sont
en mesure de recevoir et comment Pa»formation est donc centrée sur I'éléve, surqaeaéléve

« dans sa singularité », bien plus que sur l'intiir. On se préoccupe globalement de la réussite d
tous les éléves sans oublier que ces éléves dtdredis et qu'ils étudient différemment, au rythme
varié selon les capacités de chacun d’eux et $@leoie empruntée.

12



Mémento

De ceci, on retiendra gu’un instituteur qui veut@apagner ses éléves ne peut pas ne pas prendre en
compte toutes ces différences ; ce qui lui demaleddiversifier ses techniques de travail.

Les techniques de la différenciation

A premiére vue, il s’agirait de répartir les él@wesfonction de leurs différences et d’organiser, p

conséquent, une pédagogie en groupes restreiritopPhMeireu distingue, de maniere classique,
trois situations d’apprentissage : la situationlemive, la situation interactive et la situation
individualiste. Il convient de rappeler ici le centi de chacune de ces situations :

- La situation collective, impositive et frontale,t eelle dans laquelle un méme savoir est
transmis a tous les éléves, chacun se I'appropsemnson propre effort ;

- La situation interactive est celle ou les élevasstwisent eux-mémes leur savoir, sur la base
d’'une confrontation d’idées et de points de vude Ekige la répartition de I'effectif de la
classe en sous-groupes restreints ;

- La situation individualisée est celle dans laquehacun des éleves bénéficie du guidage du
maitre ou de son substitut.

Dans ces trois situations d’apprentissage, lardifféiation est possible.

a) La différenciation en situation collective
Cela apparait comme insensé. Comment en effet,.d@npédagogie frontale, totalement indifférente
aux différences entre les éléves, introduire deedas de la différenciation ? Sans étre réellement
voulue, cette différenciation existe pourtant.
A ce sujet, on se référera avec intérét a Philippeenoud, cité par le Professeur André Rouillésdan
Pédagogie a I'école des différencsSF, Paris, 1994). D’'aprés cet auteur, la sitnatollective
permettrait d’appliquer la différenciation principaent a deux niveaux : aux niveaux de l'interactio
sélective et du feed-back muet.

Qu’'entendre de l'interaction sélective ?

En réalité, un instituteur qui s’adresse au groegtetoujours conscient que ce sont des individus qu
composent le groupe, des individus gu'il connajtj ont un passé d’apprentissage, qui sont idéatifi
avec leurs points forts ou leurs difficultés, al@ars capacités variables de concentration, aves le
personnalités.

D’autre part, méme dans un cours magistral, ilynaminimum d’échanges entre linstituteur et les
éléves. Comme le dit Philippe Perrenoud (p.83)sdee pédagogie de participation, « tous les éleves
ne sont pas également sollicités et donc valorteés, ne recoivent pas une réponse a leurs qusstion
tous ne voient pas leurs propositions entenduesswovies deffet. C'est I'un des aspects de
l'interaction sélective entre le maitre et les éewBien entendu, lorsque I'interaction est sélectie
n'est pas toujours délibéré, ni méme conscient... ».

Et du feed back muet ?

Méme lorsqu’il N’y a pas d’interaction verbale,iaffe le Professeur André Rouillé, entre l'institute

et ses éléves, il y a toujours de la différenciatién appui & son propos, le professeur A. Rouillé
recourt & Philippe Perrenoud (p.83) qui expliquda posture, I'attention, le regard intéressé ugan
affolé, l'investissement dans des occupations luekq '’envie manifeste de prendre la parole ouel’ét
ailleurs, de poser des questions ou d’étre oubdii,de dire :pas si vite, je ne comprends pliess
accélérations, les ralentissements, les rediteseteurs en arriere, les parenthéses, les refations,

les compléments d’information ou d’explication, lekangements de ton, de style, de support
graphique,... sont, dans le discours du maitre, ad@améponses a des questions ou a des réactions
muettes. Dans le discours destiné en apparencenaetnble du groupe coexistent en fait des
fragments de discours s'adressant plus particatiené & un sous-groupe, voire a un éleve en
particulier. C'est donc une forme de différenciatio

13



Mémento

b) La différenciation dans la pédagogie de groupes (péa situation interactive)

Ce qui est intéressant pour un instituteur et goie Ya retenir c’est la situation interactive qui,
précisément, est facilitée par le fonctionnemenpetits groupes. Mais avant de mettre en place une
pédagogie des groupes, on doit préalablement se dix les objectifs que I'on veut atteindre, sur |
principe de fonctionnement, la situation d'appresde a mettre en place (individuelle, interactive,
etc.), le critere de répartition des éléves (@ial’hétérogénéité ou d’homogénéité).

Les objectifs du travail de groupes

On trouve un cadre intéressant de réflexion damidle que Philippe Meirieu, cité par André Radiill
consacré a la pédagogie différenciée dans un ruspécial de€ahiers pédagogiques

Selon cet auteur, on peut distinguer quatre olfgedifférents correspondant a quatre types de
groupes :

- Les groupes a dominante « socio-affective »

L’organisation de ce type de groupes vise l'intégrade certains éléves (timides, isolés, exclasisd
les groupes. Méme si cet objectif, une fois atfedst de nature a favoriser les apprentissagesgon
s’y attardera pas, étant donné que notre systéoh@rs; n'y attache que peu d’importance.

- Les groupes a dominante « entraide »

L'accent est mis sur le fait qu’'un éléve plus avame plus a l'aise aide celui qui éprouve des
difficultés ou qui travaille moins vite. C’est ca’'qn appelle « la pratique du monitorat ». Ce gelee
groupes est doublement intéressant: il favorise dpprentissages et développe le sens de la
serviabilité.

- Les groupes a dominante « productive »

L’accent est mis sur la qualité de la productioe glusieurs éléves doivent réaliser en commun. De
tels groupes sont peu connus dans nos classed du'fls sont orientés moins vers I'acquisitionsde
connaissances que vers des productions de quattanen ceuvre des compétences déja maitrisées
et que I'on ne fait que renforcer.

- Les groupes a dominante « apprentissage »

Ce genre de groupe est organisé parce qu'on pemeseette situation favorise, plus que les auless,
apprentissages. On se persuade que cette orgamigstimet a l'instituteur d’effectuer un suivi
attentif de quelques éleves se trouvant dans lasséé et qu’'elle stimule leur intelligence/ il aer
bon que les instituteurs se concentrent sur ce dgpgroupes et voient comment ils pourraient les
exploiter dans I'exercice de leur métier.

Comment les groupes fonctionnent ?

- La classe peut étre organisée en petits groupels sont mobilisés sur des taches spécifiques qui
doivent les aider a surmonter leurs difficultés.

Ex.: Les éleves (3 a 4 par groupe) qui ont urblgroe avec I'accord des verbes conjugués avec
« étre » travaillent ensemble sur des exerciceinds a vaincre cette difficulté. Dans le souci de
s’occuper de chaque éléve en particulier, les 8léves identifiés pourtant comme faisant partie d
seul groupe, peuvent travailler chacun a part. tCi@s groupe « segmentaire » qui permet a
I'instituteur de suivre chaque élément du « growpe d’offrir son aide jusqu’a la réalisation de la
compétence souhaitée.

- Le méme groupe peut fonctionner autrement : it pmir ses efforts et mobiliser la diversité de se
compétences pour réaliser une tache commune.

Ex. : Il peut s’agir, de rédiger un rapport aprae enquéte sur I'élevage ou alors, tout simplendnt,
chercher ensemble des réponses a un questiosnalacompréhension d’'un texte lu.

- On peut également imaginer mettre les groupes diaface et provoquer la confrontation des points
de vue des éléves autour d’'un sujet (débat), celequi permet de développer I'apprentissage de
certaines valeurs sociales.
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Dans la mesure du possible, les instituteurs sustpellés pour voir comment introduire ces trois
modes d’apprentissage dans leurs pratiques deeclass

Les avantages du travail de groupes
Le travail de groupes contribue a développer cegtaattitudes comme :
- L’écoute de l'autre
- Latolérance
- L’esprit d’'entraide
- Lincitation & prendre la parole pour extériorisarpensée
- L’affirmation de soi, etc.

Les critéres de répartition des éleves

- Le critere d’homogénéité
C’est le critere qui est appliqué dans I'organmatdes groupes de besoins. Les éléves qui ont les
mémes besoins se mettent ensemble et travaillénstituteur suit, aide et s’assure que le groupe
concerné et chacun des membres en particuliergrdrei vaincre sa difficulté. Le tableau ci-aprés
laisse voir le type de difficultés que I'on peutcentrer et la facon d’y remédier en groupes.

TYPE DE DIFFICULTE EXERCICES PROPOSES EVALUATION

1. Accord du participe passé deExercices d'accord des verbes conjugufdctée
verbes conjugués avec « avoir avec l'auxiliaire avoir suivi d’un infinitif.

2. Accord du participe passé deExercices d’accord des verbes conjugué@gxte a trous
verbes conjugués avec « étre pavec l'auxiliaire « étre »
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Le critere d’homogénéité peut suggérer d’organileey groupes de niveau en séparant, par exemple,
les éléves doués, les moins doués et ceux considénéme tres faibles. Ce genre d’organisation est
peu recommandable.

En effet, une telle pratique risque de maintenir Ums et les autres a leur place et n'avoir, par
conséquent, aucun impact sur le progrés des pilbledal’'impact stimulateur du travail en groupe
manque et I'idée de leadership qu’on voit émergesean d’un groupe hétérogene disparait. Bien plus,
ce procédé crée des frustrations chez les élailged qui risquent de les désengager définitivémen
face a l'effort. Il est évident aussi que les é&fmts seront de plus en plus forts & conditianefois

gue les taches qui leur sont demandées soienttaler@gaprovoquer leur progression.

- Le critere d’hétérogénéité

Ce critere est utilisé surtout dans les groupesnairthnte « productive » évoqués ci-dessus en vue de
profiter de la diversité des compétences que ligiaite dans le but de perfectionner la productian

le faire acquérir ces mémes compétences a ceuxeaqunt pas. Il faut constater que c’est ce dernie
volet (faire acquérir des compétences) qu’il convide recommander aux instituteurs. On peut, par
exemple, créer des équipes de travail pour réesumgzxte, produire un récit a partir de I'obsemwati
d’'un événement (sport/féte scolaire...).

La pédagogie de groupes dans les trois situation&@prentissage

- En situation collective

La pédagogie de groupe est souvent choisie loraquliécide d’apporter une aide ou une
remédiassions a un petit groupe qui n'a pas compre question, une démarche, un phénomene
linguistique, etc. Dans ce cas, on reprend avegraepe le travail déja effectué en réexpliquant, en
approfondissant, en allant plus lentement, en dundi@autres exemples, etc. Tout en restant dans la
situation collective, ce procédé donne l'avantagénatituteur de se trouver en face d’'un mini-
groupe, ce qui lui offre la possibilité de prendevantage en compte I'interaction sélective eeéslf
back muet présentés ci-dessus. En situation delgmguoupes (groupes pléthoriques) comme c’est le
cas au Burundi, cette démarche pourrait avantagergeitre exploitée.
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- En situation interactive

Cette situation est celle que I'on trouve spécialeinthez les éducateurs convaincus que le meilleur
savoir est celui que I'on se construit soi-méme.

La pratique de cette situation se retrouve égalewiegr certains instituteurs avancés qui appliquent
les consignes pédagogiques que le Bureau d’EducRiimale (BER) leur donne. L’objectif étant de
faire participer les éléves a la construction dedesavoirs, l'instituteur peut, par exemple, Idsne
explication de texte, demander aux éléves de starat groupes et de répondre aux questions de
compréhension écrite indiquées dans le manuel dueyr dicte. Lorsqu’ils en ont la possibilitées
éléves peuvent également chercher le sens degjomia@énent la compréhension. Ce genre d’activités
cultive chez I'éléve I'esprit d’entraide, la tolée, la confrontation positive des idées, le sans d
compromis,...

- En situation individualisée

La pédagogie de groupes trouve la le moyen padfappliquer le principe de la différenciation.
Seulement, vouloir atteindre la perfection renvadevent a la notion de l'idéal qui est difficilenten
réalisable. En effet, I'individualisation des appissages doit d’abord tenir compte du niveau de
développement mental atteint par chaque éléve.itensinaque éléve doit étre en possession d’'un
matériel de travail suffisant et adapté a ses ctenpés actuelles dans une activité conjointe ével

fait avec le « médiateur » une tache qui se situe aiveau supérieur et gu’il ne peut réussir seul.
Mais, dans un deuxiéme temps, ce « médiateur »adover a ce que I'éléve sous sa tutelle réussisse
seul ce qu’il a da réaliser avec lui.

La pratigue de lindividualisation est en soi trbenne: elle offre a I'éleve I'avantage d’'un
apprentissage sur mesure (pédagogie de réussité¢ gonduit progressivement a l'autonomie de
réflexion et de travail. Malheureusement, avec dissses surchargées, les moyens didactiques
limités,... cette pédagogie est la moins envisageddnis le cas spécifique du Burundi.
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CONSTRUCTION D’'UNE SEQUENCE PEDAGOGIQUE

Comme nous l'avons déja souligné dans le Guideedture des livrets IFADEM, une séquence
pédagogique est un ensemble de séances liéexkasrpermettant d'atteindre des objectifs fixés pa
le programme. La construction d'une séquence péjlqge nécessite donc que I'on se pose les
questions suivantes :

- Autour de quel théme vais-je construire ma séquénce

- Quel est I'objectif de la séquence (le résultaratt des éleves) ?

- Quels sont les pré-requis utiles pour commencpptentissage de la nouvelle séquence ?

- Quels sont les points de programme a aborder ptmindre I'objectif de la séquence ?

- Quelle(s) méthode(s) vais-je mettre en ceuvre ?

- Quels supports et/ou activités faut-il envisager ?

- Comment vais-je évaluer l'atteinte de I'objectifrde séquence ?

» EXEMPLE DE SEQUENCE

Theme :Enville

» Objectif fonctionnel :
A la fin de la séquence, I'éléve sera capdbleaconter un événement vécu sans le déforme

=

» Pré-requis :
L’éleve devrait connaitre la structure du télgs temps de la narration, avoir la maitrise|du
discours direct et indirect et un bagage lexicHisant en rapport avec le théme.

» Objectifs intermédiaires (éléments de connaissancesseignés dans la séquence) :
- Phonétique : Iintonation
- Grammaire : les types de phrases
- Conjugaison : le présent, le passé composé etdiifaib
- Vocabulaire : autour du mot marché
- Orthographe : I'accord du pronom interrogatif «uekp>
- Expression orale : raconter un événement vécu
- Expression écrite : rédiger un récit

» Durée :
8 séances de 45mn

» Support :
Texte narratif

» Evaluation :
Activités d'évaluation des compétences acquiadd'sral et a I'écrit)




Construction d’une séquence pédagogiqt

» ACTIVITES
Soyons concrets et construisons notre séque !

Texte :Un vol étrange

T o'
I
Ir vaalewr |

Un instant, je te 'apporte tout de sL

Vingt mille francs seulemel

I'air respectable.

me le donnerez dans ce paf

Le vendeur monte sur une chaisattrape la paire. Il la tend a Kagabo et lu:
- Tu as du goQt jeune homme. Ces souliers sontgbbslides. Je les vends a un bon :

- Est-ce que vous pouvez me les céder a quinze ? je n’ai pas un franc ddus sur moi.
- Non, mon fils, vingt mille francs c’est le dernjanix.

Le marchandage ne donne rien. Kagabo repart sheteades chaussures souhait

Au moment ou il sort du magasin, il est aussit@trd® par un homme bien habillé, qu

Nous sommesn dimanche du mois de juin. Kagabo va achetechiasssures de sp a Bujumbura.
Il entre dans le magasin d'un Arabe. La, il y a degussures de toutes sol

- Combien coltent ceshaussure ? demande-i-en indiquant une paire au milieu d’une étac

- Laquelle jeune homnT? La rouge ou la blanc ?

- Je préfére la blanche, celle qui est en haut ahge

- Pardon monsieurje vous ai vu sortir du maga ; vous vouliez acheter des chaussures de
chez Abdoul et il a refusé le prix de quinze mfitlencs. Moi, je travaille chez lui. Si vous é
d’accord, je peux vous les rapporter a ce prixlement, il ne faut pas qu'’il s’en aperco

Kagabo est un peu surpris. Il hésite a croire eelgiupropose cet homme inconnu, mais «-ci insiste.
- Je vois que vous hésitez. Fa-moi plutét confiance. D’ailleurs, vous ne me domzelargent
que quad je vous aurai remis les chaussures. Et pourréyite I'arabe ne remarque le jeu, vi
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Alors I'inconnu sort un morceau de papier, le piredeux, met dedans I'argent de Kagabo, le plie
en quatre, puis en huit.
- Vous me remettrez ce papier quand je vous donlesrahaussures, ajoute-t-il.

1%
Q-

Il entre aussitét dans le magasin. Kagabo I'attéepuis une demi-heure mais I’homme tard
revenir. Kagabo retourne au magasin, le chercheghrd mais ne le voit nulle patrt.
Alors, il déplie le papier pour reprendre son atg@uelle surprise ! Le papier est vide !
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Pour apprendre le francais L.E., BER™%2004, p.15
1. Lecture-compréhension

» Motivation (exemple)

Avant la lecture, I'instituteur peut poser les dims suivantes :
- Si vous avez besoin d’habits, de chaussures adériel scolaire, etc., ol allez-vous les acheter ?
=» Réponse attendue : au marché, au nmaghsis les boutiques, etc.
- A quelle condition pourrez-vous acquérir toutes choses ?
=» Réponse attendue : a condition d’asuffisamment d'argent.
- quand vous sortez pour faire des achats, qupleisourez-vous ?
=» Réponse attendue : on courts le risque de perdrargent u de le faire voler.
L’instituteur dit aux éleves : écoutez attentivemear apres, je vais vous poser des questiore fieu,
les personnages du texte, le moment et I'actidrhdoire (ceci constitue ce qu'on appelle « grill
d’écoute active »).

» Compréhension globale
a) Approche du texte comme image (sensibilisation)

Ouvrez vos livres et observez.
- Que voyez-vous sur I'image ?

=» Réponses attendues : un jeune garcgon, visiblemarareassé ( une main sur la téte) et tenant une

feuille de papier de I'autre main ; un magasin ld@ussures avec une étiquette « Bata », un vendwair,
bulle ou est écrit « il m'a eu, le voleur ! »,...

Sans lire, observez comment le texte est préssmp@graphie) pour répondre aux questions suivantes
Les éléves travaillent par groupes de deux.
- Quels sont les éléments de ce texte ?
=» Réponses attendues : il y a le titre, des motga&s) d’autres en italiques, des tirets en début de
phrases, beaucoup de points d’interrogation etothexation.
- Quel est le titre de ce texte ?
=» Réponse attendue : « Un vol étrange »
- Qu’est-ce que tu apprends par ce titre ?

nd Réponse possible : J’apprends que le texte panevol.
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- Que signifient les tirets en début de phrase ?
=p» Réponse attendue : Les tirets en début de phraseenbles prises de parole des différents
personnages qui interviennent dans la converséiatogue).
- Le texte compte combien de paragraphes (pafties)
=p» Réponse attendue : Le texte compte trois paragsaphe

b) Questions de compréhension globale. Ecoutez poéipondre aux questions suivantes
- De quelle histoire s’agit-il dans ce texte ?
=» Réponse attendue : il s’agit d’une histoire de vol.
- Ou se passe I'histoire ?
=» Réponse attendue : I'histoire se passe a BujumHberent le magasin d’Abdoul
- Quand se passe I'histoire ?
=» Réponse attendue : I'histoire se passe un certaiamthe du mois de juin.
- Qui sont les personnages du texte ?
=» Réponse attendue : Abdoul le vendeur, Kagabodetglie voleur.

» Compréhension de détail

a. Lecture silencieuse

Les éléves lisent individuellement le texte.

b. Explication du vocabulaire

Aprés la lecture silencieuse, l'instituteur procédéexplication des mots et/ou expressions quirgoent
géner la compréhension : par le contexte, il ant&néleves a découvrir le sens des mots et expnsssi-
dessous avoir du go(t, céder une marchandise, le marchaedags éléves, par groupes de deux,
réfléchissent au sens que pourraient avoir cesssjons en se référant au contexte et aux élémerits
compréhension globale.

c. Questions de compréhension de détail

¢ " partie (paragraphe)
Exemple de questions ouvertes

- Pourquoi Kagabo entre-t-il au magasin ?

=» Réponse attendue : Kagabo va acheter des chaudsispesrt.
- A qui appartient ce magasin ?

=» Réponse attendue : Le magasin appartient & un Avbadbeul.

¥ 2™ partie
- Comment Kagabo est-il accueilli par le vendelréléve dans le texte les éléments qui justifient ta
réponse !
=p Réponse attendue : il est accueilli avec intérédtg dlatterie, avec sympathie, etc.
Les éléments justifiant la réponse : il répond s@o@ment a ses questions, il a hate de le servir (u
instant, je te I'apporte tout de suite...) et letatn peu en vantant sa marchandise (tu as du goQt
jeune homme, ces souliers sont jolis et solides)
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- Kagabo a-t-il acheté les souliers souhaités ?cRoi ?

=» Réponse attendue : non, les souliers coltaientpcharlui et il n'avait pas suffisamment d’argent.
- Quel titre pourrait-on donner a cette partie ?
=» Réponse attendue : le marchandage

Exemple de QCM :

- Dans le texte, on parle de :

deux personnages.

trois personnages.

quatre.

=» Réponse attendue : Dans le texte, on parle depeosonnages (Kagabo, Abdoul le commercant et
le voleur).

- Dans cette partie, les phrases commencant paireaisont prononcés par :

Kagabo et le narrateur.

Kagabo, le voleur, le vendeur Abdoul.

Kagabo et le vendeur Abdoul.

=» Réponse attendue : les phrases commencant paeusaint prononcés par Kagabo, le voleur et le
vendeur Abdoul.

¥ 3™ Partie
Exemples de questions ouvertes :

- A la sortie du magasin, qu’est-ce qui arrive #o ?
=» Réponse attendue : Kagabo est abordé par un hoiemédbillé qui a I'air respectable.
- Pourquoi cet homme interpelle Kagabo ?
=» Réponse attendue : il 'interpelle parce qu'il &ymoposition a lui faire.
- Quelle proposition lui fait-il ?
=» Réponse attendue : il lui propose de lui appoegichaussures au prix de quinze mille francs que
I'Arabe avait refusés.
- Quel argument lui donne-t-il pour I'en convain€re
=» Réponse attendue : il lui dit qu'il travaille ddesnagasin de I'arabe et qu'il peut donc les olteni
a un prix de faveur.

¥ £™partie

- Est-ce que Kagabo accepte spontanément la ptigmogui lui est faite ? Pourquoi ?
=p» Réponse attendue : non, il hésite d’abord parcdegpeoposition vient d’'un inconnu.
- Que fait I'inconnu pour convaincre Kagabo dgsgposition ?
=» Réponse attendue : il lui demande de lui faire ieoiske et lui dit qu’il lui remettra I'argent
apres avoir recu les chaussures. Il use de mansawenepeuses pour s’approprier I'argent de
Kagabo (faire relever le passage).
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¢ 5™ partie

- A quel moment Kagabo se rend-t-il compte qu’dralmenti ?
=» Réponse attendue : apres avoir longtemps attenatolgr de I'inconnu et aprés I'avoir
cherché au magasin en vain.
- Pourquoi parle-t-on de surprise a la fin du téxte
=» Réponse attendue : parce que Kagabo croyait angours son argent alors que 'inconnu (le
malin) I'avait emporté (faire relever le passage).

» Expression libre

Aprés avoir lu ce texte, quel conseil donneraia-tan ami ?

2. Grammaire : les types de phrases
» Motivation : jeu de réle

Un matin, tu constates que Ciza ton ami porte dégdineufs : tu vas a sa rencontre, tu lui fags de
compliments et tu lui poses des questions pour aes informations sur le prix, le magasin, ... afin
d’en acheter aussi.

L'instituteur laisse les éleves jouer et note l#&cknts types de phrases utilisées. Il constate d
lacunes au niveau de la production des phrasew/ite les éléves a étre attentifs et actifs paur u
meilleur maniement de la phrase francaise.

Exemple de dialogue :

- Ciza, tu es bien habillé.

- Merci mon frere.

- Ou as-tu trouvé ces habits ? Qui te les a achetés

- C’est mon oncle qui me les a offerts a I'occaglermon anniversaire.

- Ou les a-t-il achetés ?

- Au magasin « Ntazimba » en face de la BanquerdditQle Bujumbura.
- Merci de l'information, jirai avec papa visitee magasin.

» Support

L’instituteur met au tableau une liste de phrasésnues qu’il compléte pour constituer le support.
- Ciza, tu es bien habillé.

- Ou as-tu trouvé ces habits ? Qui te les achetés?

- Comme ils sont beaux ! Approche que je les tolche

» Exploitation du support

L'instituteur laisse les éleves observer le suppait les amene a découvrir les types de phrases en
posant, par exemple, la question suivante :

Reléve dans le texte les phrases qui se termient p

- un point ;

- un point d’exclamation ;

- un point d’interrogation.
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-

Réponses attendues (I'instituteur les écrit ers troionnes)

UN POINT UN POINT UN POINT D’EXLAMATION
D’INTERROGATION
Ciza, tu es bien habillé. Ou as-tu trouvé ces bhabit Comme ils sont beaux !
Qui te les a achetés ? Approche que je les touche !

Il leur demande ce que ces phrases expriment &mptéciser le type.

- Ciza, tu es bien habillé.

-

Réponse attendue : cette phrase donne une informatet une phrase déclarative.

- Ou as-tu trouvés ces habits ? Qui te les a agPeté

-

Réponse attendue : ces phrases expriment une demamfdrmation, ce sont des phrases
interrogatives.

- Comme ils sont beaux !

=» Réponse attendue : cette phrase exprime un sentiliaeimiration, c'est une phrase exclamative.
- Approche que je les touche !

=» Réponse attendue : cette phrase exprime un ordet,une phrase impérative.

L'instituteur fait la synthése et formule clairemhémnregle qu'il fait lire.

4 Retenons

Chaque type de phrase correspond a une intentitinyigre de communiquer.

a.

Ex.

Ex.

d.

Ex.

La phrase déclarative sert a donner une informadi@gmoncer ou a déclarer sa pensée.
A I'écrit, elle se termine par un point.

: La ville attire beaucoup de jeunes gen<ritéent que la vie y est meilleure qu’a la campagne

La phrase exclamative sert a exprimer un sentiwiénine émotion, une indignation, une
surprise, une admiration. A I'écrit, elle se terepar un point d’exclamation.

: Oh ! Comme la ville est belle !

La phrase impérative sert a exprimer un ordre,amseil, une interdiction, un souhait.
Elle comporte un ou plusieurs verbes conjuguésripératif et se termine par un point
d’exclamation.

Ex. : Kagabo : Maman, je voudrais aller en ville.
Kanyambo\Vas-y mon enfant mais soit attentif !

La phrase interrogative est utilisée pour une delmatinformation ou une question qui appelle I
plus souvent une réponse. Elle se termine par im g@anterrogation.
: Vous avez visité la ville de Ngozi la semailegniére.

Qu’est-ce que vous avez trouvé d’intéressant ?

1%

Apres la lecture de cette synthése par les éléiesituteur leur donne un exercice d’application.
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Exercices

a. Un dactylographe distrait a oublié de mettre lgaes de ponctuation a la fin de chaque
/ phrase de ce texte. Mets-les pour lui donner dg ken

Butoyi et sa mere

La mére de Butoyi se leve trés tbt le matin etitieveon fils qui dort encore :
- Butoyi, Butoyi mon enfant, c’est le jour, réveHioi

- Mais maman, il fait encore nuit Pourquoi tu meeiles si tot

- Ma voiture est en panne, je ne temmene pascalgé

- Alors, comment est-ce que je vais y aller

- Tu vas prendre le bus

-Oh: Caalors

/ b. Rédige un récit contenant les quatre types de ehrtdis-les a tes camarades.

3. Lecture expressive

Texte :Un vol étrange

» Rappel du texte

Par une ou deux questions, l'instituteur permetélaxes de se rappeler le contenu du texte.
- Quel est le titre du texte précédemment étudié ?

- Quels sont les personnages principaux de ce fexte

- De quoi parle le texte ?

A L'instituteur peut aussi partir du rapgek types de phrases étudiés précédemment.
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» Phonétique
Difficulté a traiter : I'intonation.
L’instituteur note le paragraphe- support au tablgaur faire traiter I'intonation.

- Combien codtent ces chaussures ? demande-t-il diguiant une paire au milieu d’'une
étagere.

- Je préfére la blanche, celle qui est en haut a auc

- Attends un instant ! Je te I'apporte tout de suitevendeur monte sur une chaise et attrape la
paire. Il la tend a Kagabo et lui dit :

- Tu as du godt jeune homme. Ces souliers sontgolslides et je les vends a vingt mille
francs seulement !

- Vous ne pouvez pas me les céder a quinze millesfran

- Quinze mille francs ! C’est trés peu !

L'instituteur lit le paragraphe- support en mardudistinctement l'intonation. Il améne les éléves a
constater qu’elle est montante pour les phrasesragatives, fortement montante pour les phrases
exclamatives, descendante pour les phrases déaarat fortement descendante pour les phrases
impératives. Il fera en outre remarquer qu’'une m@mease peut avoir des significations différentes
en fonctions de l'intonatian

L’instituteur fait relire le paragraphe- suppogrpn maximum d’éleves possible en veillant a ce
gu’ils marquent distinctement les intonations.

» Lectures individuelles

L'instituteur fait une lecture modeéle de tout éxte. Il laisse ensuite les éléves lire le textabakd
partie par partie, puis tout le texte.

4. Conjugaison
Les temps du récit : le présent, le passé-compogéd’ienparfait
» Motivation

L’instituteur peut demander a un ou deux élévesadenter une petite histoire qu’ils auraient vécue.
Aux autres, il demande d'écouter et de noter legpsedes verbes. En ce qui le concerne, il note les
erreurs de conjugaison et d’emploi des temps. Afrégcit, l'instituteur mentionne les difficultés
relevées et annonce aux éleves que I'activité gubint faire va contribuer a leur éviter de refalee
telles erreurs.

» Support

Kagabo sort du magasin. Il rencontre un inconndujuient ce langage :

« Monsieur, je vous ai vu sortir du magasin quandraversais la route. Vous vouliez acheter gles
chaussures de sport chez Abdoul. Il a refusé ledwiquinze mille francs. Moi, je travaille chekz |

Si vous étes d’accord, je peux vous les rapporeer grix. »

Kagabo hésite un instant, mais finit par acceptg@roposition et lui remet 15 000 francs. L'inconn

se précipite aussitdt au magasin. Kagabo attendetour en vain. Il se rend compte qu'il a été
victime d’'une escroquerie et rentre en regrettamasveté.



» Exploitation du support

Construction d'une séquence pédagogique

L'instituteur fait lire le texte-support et I'expliie éventuellement. Ensuite, il amene les éléves a
découvrir les verbes conjugués et les temps deigaigion utilisés dans le texte.

Exemple de consigne pour la découverte :
- Reléve dans ce texte les verbes conjugués tngss utilisés.
L’instituteur inscrit les réponses dans un tableau.

PRESENT

PASSE COMPOSE

IMPARFAIT

PLUS-QUE-PARFAIT

(il) sort

(i) a été

(vous) vouliez

(qui) avait gui

Il rencontre

(il) a refusé

(je) traversais

(il) tient

(je) travaille
(vous) étes
(je) peux
(i) hésite
(i) finit

(il) remet
(il) se précipite
(il) attend
(il) se rend
(il) rentre

En méme temps que l'instituteur dresse le tablesigleves retiennent que les temps couramment
utilisés sont le présent, le passé composé etdifaj.
Ces temps ont I'avantage de rendre le récit vieaattuel.

» Exercices
/ c. Mets les verbes entre parenthéses aux teomygnables pour donner le sens au texte.

Kanyana est le huitieme enfant d'une famille paukgtie (habiter)........... le quartier Magarama

de la ville de Gitega. Quand elle (étre).......... jeunbe (dire)....................... gu'elle (ne pas
qu’(éprouver)................. son pére a joindre les deuxtbalu mois. Pourtant elle............. vivre a
ses dépenses. Maintenant que sa famille (devoir)....les.nourrir, les vétir et les faire soigner,
Kanyana (ne plus se croiser)................. les bras. Flessger).............. toute la journée a faire le
petit commerce au marché central de Gitega etré@nt.............. le soir abattue. C’est a peine si
elle (trouver).................. du temps pour rendre visiteed simis. Mais elle (étre)......... fiere de la

générosité de son couple.

/ d. Ce récit contient des erreurs de conjmgai€orrige-les.

La semaine passée, un événement dérange nos lesbitadmaison de notre chef de quartier prend
feu. C’était un vendredi a dix-huit heures. Plusiernix criaient au feu ! Femmes, hommes, enfants,
tous se bousculent. lls allaient et venaient awescrdcipients. Dans la précipitation. Céline, marsae
casse une vitre de la maison ; Silas, mon frerejemse un poste de télévision. On se piétine, on se
jette le tort, on multiplie les appels téléphonigjuele feu résiste environ trente minutes avantlgue
véhicule anti-incendie, dépéché par les servicda geotection civile, n’arrivait pour le maitrisery

a deux blessés et beaucoup de dégats matérielte Qeit-la, les gens du quartier dorment
tardivement.
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5. Vocabulaire : autour du mot « marché »

» Motivation (exemple)

L'instituteur débute la lecon par une petite caigsarec les éleves. Il leur pose des questions pour
savoir qui a déja été au marché, ce qu'on y faitj@on y trouve et dans quelle langue ils ont I&ait
marché (la réponse a cette derniere sera nécessair&eKirundi ).

Il leur dit gqu’ils pourraient se trouver dans uriiaion ou ils seraient dans I'obligation d’utdisle
francais. Il annonce aux éleves qu’'au cours de ¢egbn, ils vont apprendre a utiliser, en situgtim

vocabulaire en rapport avec le marché.

» Support :

rentre content parce qu'il a eu ce qu’il chercldion marché.

» Exploitation du support
L’instituteur fait lire le texte support et I'explue éventuellement.

Il fait ensuite relever les mots ou les expressiyent un rapport de sens ave le mot « marché» tel
gue :magasin,acheter, rayons, cher(s), demander le prix, madgesimégocier, marchander, & bon
marché.

Ce travall se fait collectivement.

Aprés ce travail collectif, I'instituteur peut denter aux éléves de se mettre par groupes de deux ou
trois pour chercher d’autres mots qui n'apparaispes dans le support. Il fait expliciter le sems d
ceux jugés difficiles et les fait employer en caiee

Liste possible un vendeur, une vente, un acheteur, des achatsmamehandise, une étagere, un
dépdt, une taxe, une ristourredc.

Partant de Il'expression « demander le prix »,stitateur peut aussi faire découvrir d’autres
expressions avec le mot « marché » telles que :

- faire le marché aller acheter les provisions sur un marché puhlidans un magasin.

- marché a la baissedans lequel I'offre est supérieure a la demanae égs prix baissent.

- marché en haussealans lequel la demande est supérieure a I'offogides prix augmentent.
- bon marché d’'un prix peu élevé.

- abon marché a bon prix, pas cher.
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Exercices

Apres ce travail interactif, I'instituteur donnesdexercices ou les éleves sont appelés a réutiliser
mots et expressions identifiés.

/ e. Complete la grille en te servant defndions suivantes :

Définitions verbales Définitions horizontales
1. Personne qui fait du commerce 3. Elle peutathetée ou vendue
2. Discuter du prix d’'un produit 6. Elle est uéeluction de prix

4. Personne qui achéte un bien chez
un commergant
5. Prélevement d'imp6t

1 2

f._Utilise les mots et expressions suivalaiss des phrases complétes : taxe, négocieixle pri
faire le marché, dép6t de marchandises.

/ g._ Complete le texte avec les mots suivpats lui donner le sens :
acheter, des marchandises, cheres) anbrché, faire le marché, vendeur, marchander.

La mére de Kigeme prépare la féte de Paques. Coglimest trop occupée, elle envoie sa fille en

ville pour................... Lorsque Kigeme arrive au marchdle elemande au ................. le prix
................... dont elle a besoin. Elle trouve quelles &an...............Elle se met
- etparvienta.................. guelques produits..........
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6. Orthographe : accord du pronom interrogatif « lequel ».

» Motivation
L'instituteur peut, par exemple, partir d'un « eciee-défi » pour attiser I'appétit des éléves arapgre.

Met a la place des pointillés le pronom ietrogatif qui convient. /

Entre ces trois écoles de la ville de Gitega,........... référes-tu ?
Réponses des éléves : lequel, laquelle, de laquelle

=» Réponse correcte : Laquelle
.................................. de tous les instituteurs de cette é@taes-tu le plus
Réponses des éléves : laquelle, lequel, lesquels

=» Réponse correcte : Lequel
Tu apprends beaucoup de legcons a I'école............... téssent le plus ?
Réponses des éléves : lesquels, lequel, laquediguélles

=» Réponse correcte : Lesquelles
De tous les stagiaires qui sont passés dans rale é........... tu te souviens le plus ?
Réponses des éleves : auxquelles, desquels, asxduglel

=» Réponse correcte : duquel, desquels

L'instituteur fait constater les erreurs en lesligmant et engage ainsi les éléves a bien suivee lgobon
usage des pronoms interrogatifs.

» Support
- Combien coltent cette paire de chaussures au rddid'étagere ?
- Laquelle jeune homme ? La rouge ou la blanche ?
- Je préfere la blanche, celle qui est en haut ahgauc
- Vingt mille francs.
- Etles lunettes ?
- Lesquellesveux-tu ?
- Celles a montures noires.
- Pour celles-la, je demande seulement cent vindg finéncs.
- Mais, vous étes trop cher, Monsieur ! De I'autregasn, mon voisin a eu les mémes lunettes pour
quatre-vingts mille.
- Sans mentir, darlequel peux-tu avoir d’aussi belles lunettes a ce prix ?
- Je ne mens pas. Vous pouvez appeler au méme magasinérifier.
- Lequel appeler ? on dirait que tu as peur de dire sonnom

» Exploitation du support
L'instituteur pose par exemple les questions suasn
- A quoi servent les mots soulignés ?

=» Réponse attendue : ils servent a poser des qugstion
- A quels mots se rapportent-ils ?

Réponse attendue :

- Laquelle remplace « la paire de chaussure ».

- Lesquellesremplace « les lunettes ».

- Lequel remplace « le magasin ».

- Lequel remplace « le magasin ».
L'instituteur améne les éleves a constater quemuas sont utilisés pour opérer un choix entre dewx
plusieurs éléments (la rouge ou la blanche ?).
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- Que constates-tu en ce qui concerne l'accoickedenots ?
=» Réponse attendue : ils prennent le genre et le reodds mots qu'ils remplacent.
Apres ce travail interactif, I'instituteur fait ynthese en donnant le « Retenons ».

<~ Retenons

Le pronom interrogatif « lequel » s’emploie dang imterrogation permettant d’'opérer un choix entre
deux ou plusieurs éléments. Il varie en genre etagnbre avec le nom gu'’il remplace en prenant les
formes suivantes : laquelle, lesquels, lesquelles.
Ex. : Lequel de ces pantalons préféres-tu ?
Laquelle des deux paires choisi8-t

En fonction de la préposition introduisant le greumominal, le pronom interrogatif « lequel » se

contracte, donnant ainsi les variantes suivantsgjuel, auxquels, auxquelles, duquel, desquelles,
desquels.

Ex.:
- L'individu auquel tu fais confiance ne le méritespghu tout.
- Duquel veux-tu parler puisque je fais confiancéus g’'un ?
- Tule fais exprés, tu sais de qui je parle.

L'instituteur fait lire le « Retenons » et répond’é@ventuelles questions des éleves.

» Exercices

/ h. Compléte ce dialogue par un pronomringatif gui convient

Jean : Ma voiture est en panne. Pourrais-tu mempuée de tes voitures pour demain ?

Pierre. ..o veux-tu ?

Jean : Celle que tu voudras ; je suis invité chreami a Bujumbura.

Pierre : Parmi tes amis a Bujumbura...................... veuypdudler ?

Jean : De Minani, celui.................. j'ai confié la gestide mon hétel.

Pierre : Je voudrais bien t'en préter une maisgeute I'état de la route que tu vas emprunter.
Jean : Alors, prétes-moi une voiture en bon état.

Pierre : A ...l penses-tu ?

Jean : A la jeep Nissan Patrol.

Pierre : O.K. passe la prendre ce soir.

/ i._ Utilise les pronoms auguel, auxqué¥(le laguelle, duguel, de laquelle, ou desquedals
des phrases complétes.
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7. Expression orale : raconter un événement vécu

» Pré-activité

L'instituteur pose par exemple la question suivante

- Qu’as-tu fait pendant les vacances ?

Chaque éleve s’exprime et dit ce qu'il a fait paridas vacances. L'instituteur dit aux éleves gu'il
vont découvrir les activités réalisées par un éléve

» Activité

» Support de I'activité

» Exploitation du support

L'instituteur fait observer I'image aux élévesldur pose, par exemple, les questions suivantes :
- Que vois-tu sur I'image ?

=» Réponse possible : je vois un homme (une persauid¢gnd la main a un enfant, des bagages, etc.
- Imagine et dis quelles instructions (conseilspthme donne au garcon.

=» Réponses possibles : il lui dit d’aller au maradihe pien conserver I'argent, d’étre prudent pour ne

pas se faire écraser, etc.

En fait, quel message véhicule I'image ?
L’homme que vous voyez s’appelle Mudandaza. Leayague vous voyez est son fils. Il porte le nom de
Gakuba. Comme il se sent malade, Mudandaza faitire@ son fils et lui demande d’aller lui chercties
marchandises a Bujumbura.
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L'instituteur présente alors la consigne :

Mets-toi a la place de Gakuba pour faire la commissn et raconte comment tu t'y es pris pour
choisir des produits de qualité, marchander, négoer le prix et conclure le marché.

Il leur accorde d'abord le temps de faire une papan individuelle. Il les laisse ensuite s’expeim
en se gardant de les interrompre. Au fur et & neeque les éleves s’expriment, l'instituteur reléve
toutes les erreurs d’expression.

» Post activité

L’instituteur et les éleves corrigent les erre@levées lors des productions individuelles.

8. L'expression écrite

» Motivation

Par deux ou trois questions, l'instituteur faitpaler I'histoire de Kagabo (se référer le cas échéa
la séance de lecture-compréhension du texte).

» Présentation et explication de la consigne
Exemple de consigne :
Tu viens de lire I'histoire de Kagabo et tu n’aimeais pas que cela arrive a ton ami.
Ecris-lui pour lui faire part de I'histoire de Kagabo afin qu’un jour, il ne tombe pas dans le
méme piege.
L'instituteur s’assure que les éleves comprentzetitche qui leur est demandée.

» Planification
A cette étape, l'instituteur pose des questions faite relever les idées contenues dans I'histére
Kagabo.
Ces idées sont ensuite placées dans leur ordreatbgique.
L’instituteur fait ajouter I'idée de prévention tiecident de Kagabo qui pourrait également arriaer
leur ami. Il fait remarquer ici que le discoursinedt utilisé en racontant I'histoire de Kagabo roja
en discours direct pour donner des conseils oeattattention de quelqu’un.

» Mise en texte et correction

L'instituteur laisse les éléves rédiger individeatient leur récit pendant 15 & 20 minutes, puisgu®c
a la correction comme indiqué dandiveet 2.
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9. Bilan de la séquence

/ j-_Sur invitation de son cousin, Ntwariread pour la premiére fois a Bujumbura.

Compléte ce dialogue entre Ntwari ebaatiquier.

Ntwari : Excusez-moi Monsieur, pourriez-vous m'iqaier le chemin qui mene a Ngagara ?

Ntwari : Je m'appelle Ntwari. J'étudie au lycéeQiga, en province Bubanza.
Le boutiquier : Ngagara est un grand quartier. @ixvtu aller précisément ?

Le boutiquier : Si tu n'as plus d’argent, tu n'as e place en ville mon ami !
Ntwari : Mon Dieu, que faire ? Que vais-je devéhBi je pouvais contacter mon cousin !

Ntwari : Merci beaucoup, on ne sait jamais, uniservendu n’est jamais perdu !

/ k. Réécris ce récit d’'une visite d’iaspon d'un éléve en mettant les verbes entre pageas
au temps convenable

Hier, a dix heures, une partie de la classe et(satir).............. et (aller)......... prendre place dans
le bus scolaire. Kanyange et l'autre partie (pexer.................... rester en classe et
(continuer)................ les discussions. Personne n’(oser)......... pourtant évoquer ni la discipline
a I'école, ni le manque de livres qui (géner)........... a réussite. C'(étre).......... a dix heures trente
que (sonner)............. la cloche pour annoncer la rémnéat Tous, sans exception, (se
précipite).................... dans la cour. C'est a ce monadicis qu'(arriver).......... deux inspecteurs
qui, a leur départ, (annoncer).................. que méme sétdwcs scolaires (étre).................. en
partie liés aux mauvaises conditions d’apprentissagtre école (sembler).............. étre la meilleure
des écoles de la capitale. C’ (étre)................. ainsilgy(féliciter) .................. notre directeur et

tous les instituteurs.

|. Compléte le texte suivant avec unmess ou expressions suivants : ristourne, vendre,
marchandage, client, acheter, négdeiprix.

A la veille de la rentrée scolaire, Kagisye eséall................ ses deux moutons a I'abattoir de la
vile de Rumonge pour.................. le matériel scolaire.usturs clients se sont présentés
pour........... , mais aucun n'a voulu lui offrir le prilemandé. Aprés unlong..................... Kagisye
a fini par céderune................co.ooeeene. de trois mille frar&cson client.
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/ m. Compléte ce dialogue entre Rukundsbatcamarade Ntwari avec un pronom interrogatif
qui convient.

Rukundo : Tu as vécu dans plusieurs quartiers diléade Kayanza....................
Penses-tu qu'il est le plus sécurisé ?

Ntwari : Pour moi, c’est le quartier ol vivent fsnds fonctionnaires de I'Etat.

Rukundo :................ veux-tu parler ?

Ntwari : Je parle du quartier Tekane car la séeyrigst bien assurée.

Rukundo : C’est aussi mon avis. Je voudrais viemesdce quartier qui est bien sécurisé et j'y cannai
pas malde gens.................... je peux me confier.

@ n. Une histoire intéressante se cadehnegere les images ci-aprés. Observe-les et tadan
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0._Tu as participé a un test de recruterdemt chauffeur-mécanicien dans I'entreprise Letuet
as eu la chance d'étre choisi parmiiplus candidats. Rédige une lettre de plus ou moins
quinze lignes pour relater 'événement a ton frere

10. L’évaluation

L'évaluation des objectifs intermédiaires (grammagonjugaison, vocabulaire, etc.) est formative

lieu tout au long de la séquence. L'instituteurrdedonc concevoir des exercices en se référanba
proposés dans les lecons.

L’évaluation finale doit porter sur la compétenae @bmmunication visée, c'est-a-dire pour le cas
précis de cette séquence, « savoir raconter umeéwent vécu ou entendu » aussi bien a l'oral qu'a
I'écrit.

Elle se fait par des activités d’expression oralécgite. Ces derniéres permettent a l'institutdeise
rendre compte des acquis des éléves et de saufar@lée sur le niveau d'atteinte des obijectifsl qu’
s’était fixés au début de la séquence.

En fonction des difficultés observées tout au ldegla séquence, l'instituteur devra concevoir des
activités de remédiation afin de permettre aux edéfacquérir les compétences de base (objectifs
intermédiaires) leur permettant d’arriver a la cétepce définie par I'objectif terminal ou foncti@hn

de la séquence.
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Corrigés

CORRIGES

» AUTO-TESTS

1. Auto-testl:

N° Propositions Vrai Faux

1. | En situation de classe, un objectif pédagogigerit les compétences |et X
les comportements attendus de l'instituteur.

2. | Les objectifs d'apprentissage doivent étre afgadtion avec les objectifs X
d’évaluation.

3. | Les objectifs spécifiques décrivent ce que Etrend de I'éleve a la fip X
d’'une séance.

4. | En apprentissage, la pédagogie différenciégeesimmandée seulement X
pour les classes pléthoriques

5. | En apprentissage, n'importe quel verbe peutdtlisé pour formuler un X
objectif opérationnel.

6. | L'organisation des groupes de travail en claaecommode peu avec |a X
pédagogie différenciée.

7. | L’approche communicative convient bien dansgdtgntissage du francals X
langue étrangere.

8. | L’induction est une pédagogie de distributiorsduoir X

9. | Les objectifs spécifiques décrivent des objegi@néraux. X

10 | Un objectif pédagogique vise la performance’éiéve et non celle de X
l'instituteur

Auto- test 2

1. Un objectif spécifigue d’enseignement — apprentjesdoit étre précis, mesurable et réaliste.

2. Dans une classe de langue, la motivation sudcée kes éléves I'intérét d'apprendre.

3. La différence entre la pédagogie inductive et ldagégie déductive est que la premiere part
des exemples pour aboutir a la regle tandis qeedande va de la regle aux exemples.

4. Pour tenir compte des niveaux différents des élevpsrmettre a tous les éleves de participer
a la construction de leur savoir. Cette pédagogrenpt aussi aux instituteurs de répéter des
difficultés des éleves et d'y apporter des remémtiat

CONSTRUCTION D’'UNE SEQUENCE PEDAGOGIQUE — Exercices

a.
Butoyi et sa mere

La mére de Butoyi se léve trés tot le matin etitivson fils qui dort encore :
- Butoyi, Butoyi mon enfant, c’'est le jour, réveitig-!
- Mais maman, il fait encore nuit. Pourquoi tu meeilies si tot ?
- Ma voiture est en panne, je ne temmene pas alééco
- Alors, comment vais-je y aller ?
- Tuvas prendre le bus !
- Oh!Caalors!
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b.

Plusieurs productions sont possibles ; se référéutaur pour la correction.

C.

Kanyana est le huitieme enfant d’'une famille pauf#iée habite le quartier Magarama de la ville de
Gitega. Quand ellétait jeune, elledisait qu'elle ne pouvait pas prendre en charge plusieurs
personnes eu égard aux difficultés qu’éprouvait menme a joindre les deux bouts du mois. Pourtant,
elle a épouséun homme qua des freres, des cousins, et une niécedqivient vivre a ses dépenses.
Maintenant que sa famillgoit les nourrir, les vétir et les faire soigner, Kargae se croise pluses
bras. Ellepassetoute la journée a faire le petit commerce au hdacentral de Gitega sgntre le soir
abattue. C’est a peine si etl®uve du temps pour rendre visite a ses amis. Mais,esliéiére de la
générosité du couple.

d.

La semaine passé, un événengedérangénos habitudes. La maison de notre chef de quartpeis

feu. C’était un vendredi & dix-huit heures. Plussewnix criaient au feu ! Femmes, hommes, enfants,
tous se bousculaientlls allaient et venaient avec des récipients. Dianprécipitation, Céline, ma
soeura casséune vitre ; Silas, mon frére, renverséun post télévisionOn se piétinait, on se jetait

le tort, on multipliait les appels téléphoniques...Le fauésistéenviron trente minutes avant que le
véhicule anti-incendie dépéché par les servicda geotection civile rarrive pour maitriser. Il ya eu
deux blesses et beaucoup de dégats matériels. Geittda, les gens du quartiesnt dormi
tardivement.

|

Plusieurs productions sont possibles ; se référéutaur pour la correction.
ga.

La mére de Kigeme prépare la féte de Paques. Coglimest trop occupée, elle envoie sa fille en
ville pour faire le marché. Lorsque Kigeme arrive au marché, elle demandesadeur le prix des
marchandisesdont elle a besoin. Elle trouve qu’elles sohéres Elle se met anarchander et arrive
aacheterquelques produita bon marché
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6. Orthographe

h.

Jean : Ma voiture est en panne. Peux —tu me prétede tes voitures pour demain ?

Pierre :Laquelle veux-tu ?

Jean : Celle que tu voudras. Je suis invité cheemira Bujumbura.

Pierre : Parmi tes amis de Bujumbuwtaguel veux-tu parler ?

Jean : De Minani, celduqueljai confié la gestion de mon hotel.

Pierre : Je voudrais bien t'en préter une, maied@ute I'état de la route que tu vas emprunter.
Jean : Alors, prétes-moi une voiture en bon état.

Pierre : Alaquelle penses-tu ?

Jean ; A la jeep Nissan Patrol.

Pierre : O.K., passe la prendre ce soir.

i.
Plusieurs productions sont possibles ; se référéntaur pour la correction.

» 9. Bilan de la séquence

i

Ntwari : Excusez-moi Monsieur, pourriez-vous m’iqdér le chemin qui mene a Ngagara ?
Le boutiquier :Qui es-tu ? D’ou viens-tu ?

Ntwari : Je m'appelle Ntwari. J'étudie au lycéeCiga, en province de Bubanza.

Le boutiquier : Ngagara est un grand quartier. €uikvtu aller précisément ?

Ntwari : Je veux aller au quartier I, prés du marché

Le boutiquier : Ce n’est pas trés loin, mais taifemieux de prendre un bus.

Ntwari : Mais, je n'ai plus d’argent, monsieur !

Le boutiquier : Si tu n'as plus d’argent, tu nf&s de place en ville mon ami !

Ntwari : Mon Dieu, que faire ? Que vais-je devénhii je pouvais contacter mon cousin !
Le boutiquier ;Tu as son numéro de téléphone ? Appelle-le !

Ntwari : Je n'ai pas de téléphone !

Le boutiquier Prends le mien !

Ntwari : Merci beaucoup mon ami, on ne sait jamais service rendu n’est jamais perdu !

K.

Hier, a dix heures, une partie de la classe etsmwimes sortisstsommes alléprendre place dans le bus
scolaire. Kanyange et l'autre partiet préféré rester en classe eht continué les discussions. Personne
n'a 0sé pourtant évoquer ni la discipline a I'écoide manque de livres qgénentla réussite.

C’est a dix heures trente gumnnela cloche pour annoncer la récréation. Tous, s&ospéion,se sont
précipités dans la cour. C’est & ce moment précis spug arrivés deux inspecteurs qui, a leur départt
annoncéque méme si les échecs scolagesat en partie liés aux mauvaises conditions d’appssatie,
notre école semble étre la meilleure des écolés cpitale. C’est ainsi qu’ilsnt félicité notre directeur et
tous les instituteurs.

l.

A la veille de la rentrée scolaire, Kagisye esé aindre ses deux moutons a l'abattoir de la ville de
Rumongepour acheterle matériel scolaire. Plusieurs clients se soé@s@mtés pourégocier le prix mais
aucun n'a voulu lui offrir le prix demandé. Aprés long marchandage Kagisye a fini par cédaine
ristourne de trois mille francs a son client.
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m.

Rukundo : Tu as vécu dans plusieurs quartiers diéléade Kayanza.

Lequel penses-tu qu'il est plus sécurisé ?

Ntwari : Pour moi, c’est le quartier ol vivent gsnds fonctionnaires de I'Etat.

Rukundo :Duquel veux-tu parler ?

Ntwari : Je parle du quartier Tekane car la sé&yrigst bien assuré.

Rukundo : Je voudrais vivre dans ce quartier gacghnais pas mal de geagxquelsje peux me
confier.

n.
Un villageois arrive a Bujumbura pour la premiéisf A sa descente du bus, un policier lui demande
ses piéces d'identité. Profitant de son entreteergc ce dernier, deux bandits s’emparent de son
bagage. Le policier s’en apercoit et crie « au woke Les bandits jettent le sac par terre et sient.

Au cours de leur entretien, le policier réalise tpugillageois ne connait pas la ville et qu'ilgige de

se perdre. Il lui demande alors I'adresse ou it @eurendre. Le villageois lui répond qu’il va remd
visite a sa sceur qui habite a Ngagara au quavtiaf26. Le policier décide de I'y conduire. Au Brui

d moteur du véhicule de police, les habitants dedeson ouvrent la fenétre pour voir ce qui se gass
lls reconnaissent le visiteur et sortent I'accureithaleureusement.

0.
Plusieurs productions sont possibles ; se référéutaur pour la correction.



BILAN

Bilan

L’objectif de ce livret était de permettre a litsteur de s’approprier les

d’'une séquence pédagogique en vue d’améliorerratigues de classe.

A propos de ce livret, vous pouvez dire :

étapes de la constracti

FORMULATION DES

Je peux facilement

Jarrive difficilement a

Je n'arrive pas a formule

OBJECTIFS formuler des objectifs formuler des objectifs des objectifs précis,

D'APPRENTISSAGE | d'apprentissage précis, | d’apprentissage préecis, | mesurables et réalistes.
mesurables et réalistes. | mesurables et réalistes.

DEMARCHE Je peux facilement Avec beaucoup d’efforts| Je n'arrive pas a

METHODOLOGIQUE

appliquer dans mon
enseignement les
différentes méthodes
(induction,
différenciation) dans le
cadre de I'approche
communicative.

je peux appliquer toutes
les techniques
d’enseignement dans le
cadre de I'approche
communicative.

appliquer les techniques
d’enseignement
proposées dans le cadre
de l'approche
communicative

PREPARATION DE

Je peux facilement

J'ai encore quelques

Je n'arrive pas du tout a

LA CLASSE élaborer une fiche de difficultés a élaborer une| élaborer une fiche de
lecon comprenant touteg fiche de lecon legcon comprenant toutes
les étapes didactiques | comprenant toutes les | les étapes didactiques
(motivation, exploitation | étapes didactiques (motivation, exploitation
du support, énoncé de Ig (motivation, exploitation | du support, énoncé de I3
regle, élaboration des | du support, énoncé de Id regle, élaboration des
exercices...). régle, élaboration des | exercices...).

exercices...).

EVALUATION Je peux facilement J'ai encore quelques Je n'arrive pas du tout a

concevoir des exercices
d’évaluation et
éventuellement
m’organiser pour
remédier a des lacunes
constatées par applicatid
de techniques
appropriées.

difficultés a concevoir
des exercices
d’évaluation et a
m’organiser pour
appliquer des techniques
rde remédiation.

D

concevoir des exercices
d’évaluation ni a élabore
une fiche de lecon
comprenant toutes les
étapes didactiques
(motivation, exploitation
du support, énoncé de I3
regle, élaboration des

exercices...)
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Bilan

CETTE AUTO-EVALUTION
EST A PARTAGER AVEC VOTRE TUTEUR !I!
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